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Oz

Aragtirman1 amaci farkh sesli okuma (animasyon destekli, geleneksel ve etkilesimli) yontemlerinin
iiclincti simif 6grencilerinin dinledigini anlama basarisina olan etkisini incelemektir. Farkli sesli
okuma yontemlerinin kullanildigi bu arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden biri olan yari
deneysel model kullanilmistir. Bat1 Karadeniz bolgesinde bulunan bir ilkokuldan segilen 45 6grenci
arastirmanin orneklem grubunu olusturmaktadir. Arastirmanin uygulama asamasinda bir grupta
geleneksel okuma yapilirken, diger grupta etkilesimli okuma uygulanmis ve son grupta ise animasyon
destekli okuma yontemi alt1 hafta boyunca uygulanmistir. Her uygulamadan sonra gruplara anlama
testi uygulanmistir. Uzman goriisii alinarak belirlenen ve animasyonu bulunan resimli ¢ocuk
kitaplar1 ayn1 hafta ayn sirada farkh okuma gruplarina seslendirilmistir. Verilerin analizinde tek
yonlii ANOVA testi kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen sonuclara gore, farkh okuma yontemleri
arasinda dinledigini anlama yoniinden istatistiksel diizeyde anlaml bir farkhilik bulunmamaktadir.
Her ne kadar arastirma sonuclarina gore farkli okuma yontemleri arasinda anlamlh bir fark
bulunamasa da etkilesimli okuma yonteminin diger okuma yontemleri arasinda en yiiksek puana
sahip okuma yontemi oldugu ortaya ¢cikmistir. Geleneksel okuma yontemi ise diger okuma yontemleri
arasinda en diisiik puanh okuma yontemi olarak bulunmustur. Aragtirmada kullanilmas diisiiniilen
resimli ¢ocuk kitaplarinin animasyonlarinin temin edilememesi aragtirmanin en 6nemli sinirhlig
arasinda yer almaktadir. Arastirma sonunda Ogretmen ve Ogretmen adaylarina farkli okuma
yontemleriyle ilgili Onerilerde bulunulmustur. Gelecekte bu alanda calisma gerceklestirecek
aragtirmacilara da animasyonlu hikdye okuma yontemi hakkinda 6nerilerde bulunulmustur. Ayrica
yaymn evlerine ¢ikardiklar: resimli cocuk kitaplarinin animasyonlarini da tireterek ¢ocuklarin okuma

ortamini zenginlestirmeleri 6nerilmektedir.
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Comparison of the effect of animation supported story reading method with
other story reading methods

Abstract

The research is carried out in order to examine the effect of different methods of reading aloud
(traditional-interactive-animated) on the success of understanding level of third-graders. A semi-
experimental model was used in the study. The participants of the study was selected selected from a
primary school located in the center of Northern West region of Turkey. A sample of 45 students from
three different classes, 15 students from each classroom, were selected. At the application stage of the
research, traditional reading was performed in one classroom, interactive reading was applied in the
second classroom and animation supported reading method was used in the last classroom.
Children's picture books with animation, determined by taking an expert opinion, were read to
different classes at the same time in the same week. One-way ANOVA test was used to analyze the
data. Results showed that there is no statistically significant difference between three different
reading methods in terms of listening comprehension. Even though study found no significant
difference, the interactive reading method was found to be the most effective reading method while
traditional reading methoud found to be the least effective reading method. The fact that the
animations of the children's picture books that are thought to be used in the research cannot be
provided which is the most important limitations of the research. The study suggests that teachers

and teacher candidates should know and experience different reading methods.
Keywords: Listening, just story reading, interactive story reading, animated story reading
1. Giris

Bireylerin akademik hayatlarinda desteklenmesi gereken becerilerin arasinda anlama gelmektedir. Yeni
bilgilerin eskileriyle bir araya getirilerek, sonuc niteliginde baska yeni bilgiler elde etme siireci anlama
olarak tanimlanmaktadir (Calp, 2010). Anlama diger bir tanimiyla, soylenen ya da okunanin dogru bir
sekilde anlasilmasi, herhangi bir yolla 6grenilenlerin anlamlandirilmasidir (Celik, 2011). Ozbay’a (2005)
gore cocugun ilkokula baslayana kadar anlama icin kullandig tek dil becerisi olan dinleme, bu siirecte
oldukca hayati bir 6neme sahiptir. Dinleme becerisine yeteri miktarda sahip olmak kisinin okulda, iste
veya sosyal hayatta basarih olmasim saglamaktadir. insanlar yeni bilgiler 6grenebilmek icin dinleme
becerisine ihtiya¢ duymaktadir (Dogan, 2016). Dinlemenin kendiliginden gelismesini beklemek olduk¢a
zordur. Dinleme siirecinin duraganliktan oldukca uzak ve dinamik bir siire¢ oldugu ve anlama yoniine
de odaklanilmasi gerekliligi goriilmektedir. Dinleme becerisini gelistirmenin yaninda, diger beceri
alanlarim da gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir. Bu alanlardan biri de dinledigini anlama
becerisidir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Dinledigini anlama, s6zlii ve gorsel ipuclarini kullanarak yiiz yiize
ve sozlii sekilde dinlediklerini anlamlandirmasidir (Brown ve Carlsen, 1955’ten akt. Buran, 2008). Bu
beceri okul c¢ag1 cocuklarinin basarih iletisim kurmalarinda ve yeni bilgiler 6grenmelerinde oldukca
onemli goriilmektedir (Dickinson, Golinkoff, ve Hirsh-Pasek, 2010). Erken cocukluk doneminden
itibaren kazanilan dinledigini anlama becerisi ileriki yasantilarinda okuduklarini anlama becerisi
iizerinde oldukca etkili oldugu yapilan calismalarda vurgulanmistir (Isbell, Lindauer, Lowrance ve
Sobol, 2004; Lonigan, Schatschneider ve Westberg, 2008; Ouellette, 2006; Wise, Sevcik, Morris, Lovett
ve Wolf, 2007).
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Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini olumlu yonde etkileyecek diger bir yontem de sesli
okumadir. Ayrica sesli okuma, 6grencilerin okumaya yeni bagladiklarinda, okuma diizeylerinin
belirlenmesinde, dinleme ve bagimsiz 6grenme aligkanligi kazanmalarinda oldukea etkili bir yontemdir
(Celik, 2006; Giines, 2007). Yilmaz (2018) sesli okumayi, duyu organlari tarafindan sembollerin zihinde
anlamlandirilmasinin ardindan konusma organlarinca seslendirilmesi olarak tanimlamistir. Bunun
yaninda sesli okuma, 6gretmenler ve ebeveynlerin akici ve dikkat cekici ifadelerle, soru ve yorumlarla,
tonu, hizi, ses diizeyleri degistirilerek, yiiksek sesle metinlerin okundugu bir 6gretim uygulamasi olarak
tanimlanmaktadir (Johnston, 2016). Ayrica sesli okumanin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi
yoniinde calismalar bulunmaktadir (Kasten, Kristo, McClure ve Garthwait, 2005’ten akt., Kasten ve
Yildirim, 2011).

Ogrenci ve yetiskin arasinda gerceklesecek sesli okuma etkinliklerinin en basinda hikdye okuma
gelmektedir. Hikaye, cocugun hayati dogru yorumlamasini saglamak amaciyla onlar1 bilgilendirme,
eglendirme, ruhsal gelisimlerini destekleme, hayata hazirlama, onlara merak ve heyecan duygusu verme
ilkesiyle yazilmis metinlerdir (Bicici, 2006). Hikaye okumak direkt olarak akademik kayginin diginda
yapilan bir etkinlik gibi goriinse de 6grencilerin akademik yonlerini gelistirmelerine olumlu katkilar:
bulunmaktadir (Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017). Hikaye anlatimi sadece sosyal bir olay
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini, sozciik dagarcigini, dinledigini anlama
becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir (Mayesky, 2008).

Hikaye okuma, ¢ocuklarin ilkokul donemlerinde olduk¢a énemli bir yere sahip olan, sosyal ve alic1 dil
becerilerini destekleyen bir yontemdir. Bu alandaki aragtirmalar gostermektedir ki hikayeler ¢cocuklarin
dil becerilerini gelistirmenin yaninda, onlar1 sosyal yasama da hazirlamaktadir (Isbell, Lindauer,
Lowrance ve Sobol, 2004; Morris, Taylor ve Wilson, 2000). Ayn1 zamanda hikayeler, ¢cocuklarin sinirh
hayat deneyimlerini zenginlestirir, tiirlii insan karakterlerini tanimada ve iletisim kurmada onlara
ornekler sunar (Kiran, 2008). Yetigkinlerin hikaye anlatimi gibi yontemlerini kullanmalar1 ¢ocuklarin
katihmini da arttirmaktadir. Ozellikle, 6grencilerin derste 6grendikleri soyut bilgilerin somut bir hale
getirilmesi, giinliik hayatla iligkilendirilmesi ve geleneksel 6gretim yontemlerinden kurtulabilmek icin
hikayeler kullanilmaktadir (Sahin, 1998; Ustiinoglu, 1990). Hikiye anlatim1 yontemi ayni zamanda
Tiirkge, Fen, Kimya, Bilisim Teknolojileri gibi bircok farkli bransta kullanilmaya baglanmistir.
Giiniimiizde teknolojinin gelisimiyle birlikte hikayeler dijital bir form kazanmaya baglamistir. Bilisim
teknolojileri sayesinde etkilesimli ortamlar olusturulabilir, egitim daha renkli ve eglenceli bir hale
getirilebilir. Bu sayede 6grencilerin dersle daha fazla etkilesime girmeleri saglanabilmektedir (Turgut ve
Kisla, 2015).

Sesli hikdaye okumalari, hem egitsel bir amaca yiirimek hem de ¢ocuga okuma zevki kazandirmak gibi
amaclarla da kullanilmaktadir (Galda ve Cullinan, 1991; Morrow, 1996). Bu nedenle cocukla birlikte
yapilan hikaye seslendirme iglemi egitmenler tarafindan oldukca dikkatli yiiriitiilmesi gereken bir
siirectir. Secilen hikaye kitaplar1 kadar ¢ocuga nasil seslendirildigi de oldukca 6nemlidir. Bu alanda
yapilan aragtirmalar incelendiginde basta geleneksel hikaye okuma, etkilesimli hikaye okuma ve dijital
hikaye okuma yontemlerinin kullanildig: goriillmektedir (Wasik ve Bond, 2001; Chow, McBride-Chang,
Cheung ve Chow, 2008). Ogretmenler genellikle bu yontemlerden birini ya da birkacin1 kullanarak
cocuklara hikaye okumalar1 yapmaktadir. Gormley ve Ruhl (2005) geleneksel hikaye okumayn, yetiskin
ve cocuk arasindaki soru sorma ve sozlii iletisim adina higbir duraklamanin yapilmadig: ve hikaye
metninin kelimesi kelimesine cocuga okundugu yontem olarak tanimlamaktadir. Geleneksel hikaye
okuma yonteminde, 6gretmen hikayeyi ¢ocuklara aralarda durmaksizin resimlerle birlikte okumaya
baslar. Hikdyenin bir biitiin olarak ve béliinmeden okunmasi esas alinir. Ogrenciler daha cok pasif
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dinleyiciyken anlatic1 daha aktif bir konumundadir (Mandel, 2007; Wasik ve Bond, 2001). Geleneksel
hikaye okuma yontemi diger yontemlere gore daha sikic1 olarak goriinse de ilkokula yeni baglayan ve
okuma yazma bilmeyen 6grencilerin sosyal ortamla etkilesime girme sansi1 yakaladiklar1 bir yontem
olarak da goriilmektedir. Geleneksel hikaye okuma yontemi ile yapilan bir ¢calismada geleneksel okuma
yonteminin c¢ocugun alici becerilerini kismi bir Olciide desteklerken, ifade edici dil becerilerini
desteklemedigini ortaya koymaktadir (Simsek, 2017).

Diger bir okuma yontemi olan etkilesimli okumada ise, dinleyici ve okuyucunun zaman zaman rolleri
degistigi, anlaticinin belli aralikla sorular sorarak dinleyiciyi de hikaye okuma siirecine dahil etmeye
calistig1 bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Akoglu, Duman ve Ergiil, 2014; Arnold ve Whitehurst,
1994). Ayrica bu okuma yonteminde, ¢ocuga kitabin iizerindeki gorsellerden hareketle cesitli sorular
yoneltilerek, metinle ilgili cesitli tahmin yapmalar istenir. Etkilesimli okuma boyunca yetigkinler,
metindeki karakterlerle ilgili acik uclu sorular yoneltir ve ¢ocuklarin verdikleri cevaplar: tekrarlayarak
genisletmelerini saglamaktadirlar. Cocuktan gelen yanitlara yeni bilgiler eklenerek, cocugun kitaba olan
farkindalig1 artirllmaya ve hikayeye olan katilimu yiikseltilir. Bu sayede, ¢cocuk hikayeyi anlatan roliinii
almaya bagladik¢a, anlatici Gykiiyi anlatma sorumlulugunu giderek c¢ocuklara birakmaya baglar
(Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999). Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk’iin (2018) yaptiklar
etkilesimli okuma calismasinda, etkilesimli okuma yonteminin kelime hazinesine olan etkisi
incelenmigtir. 11 hafta siiren uygulama sonucunda, 6grencilerin kurguladiklar1 hikayelerde hece, kelime
ve climle agisindan On testte anlamh fark goriilmezken son testte tiim boyutlarda etkilesimli okuma
grubu lehine anlamh fark ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonuglara gore, etkilesimli okuma yapilan grupta
cocuklarin kelime hazinelerinin gelistigi goriillmektedir. Ergiil, Sarica ve Akoglu'nun (2016)’da yaptiklari
diger bir calismada, etkilesimli okumalarin 6zellikle ¢cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini
anlamli diizeyde artirdig1 ortaya ¢cikmistir. Tetik (2015)’in yaptig1 calismada, etkilesime dayali hikaye
okuma teknigi ile okunan 6ykiilerin 4-5 yas cocuklarinin dil gelisimine etkileri incelenmistir. Etkilesimli
okuma yontemi ile hikaye kitaplar1 okunan deney grubu ¢ocuklarin anlama diizeyi belirleme testi ve son
test puanlar1 arasindaki fark geleneksel yontemle hikaye kitabi okunan kontrol grubu ¢ocuklarin 6n test
ve son test puanlar: arasindaki farka oranla ¢cok daha fazladir.

Alan yazinda iizerinde durulan diger okuma yontemi de animasyon destekli hikaye okuma yontemidir.
Animasyon destekli hikaye okuma yontemi, hikdye anlatiminda hareketli goriintiilerin, seslerin ve
videolarin birlikte belli bir uyum icinde kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (Goktepe, 2015). Bu
yontemde, hikdyede gecen metin ve olaylar dijital ortamdaki animasyondan takip edilir. Ogretmen bu
siirecte sadece gerekli teknolojik ortami hazir hale getirir ve hikayeye miidahale etmeden ¢ocuklarla
birlikte takip eder. Teknolojide yasanan gelismelerle birlikte okuma kaynaklarina video-ses efektleri,
animasyon ve simiilasyon gibi yeni unsurlarin eklenmesiyle, dijital-etkilesimli kitaplar ortaya
cikmaktadir (Isik, 2013: 399). Bir 6gretim araci olarak da kullanilan animasyonlu hikayeler, 6grenme ve
ogretme siireclerinde oldukca 6nemli bir firsat olarak goriilmektedir (Alexander, 2011; Chung, 2006;
Miller, 2010; Ohler, 2013). Aym1 zamanda birden ¢ok duyu organina hitap edebilen bu coklu ortam
uygulamalar1 sayesinde daha kalic1 6grenmeler gerceklesmektedir (Zembat ve Ziilfikar, 2006). Ciftci
(2019) yaptig1 calismada dijital hikayelerin ilkokul 6grencilerinin okuma becerileri iizerine etkisini
incelemistir. Aragtirma sonuclarina gore, dijital hikayelerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
okudugunu anlama puanlar ile kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmadig1 sonucu ortaya cikmustir. Akca, Aytan ve Unlii (2016)niin yaptiklar
aragtirmada, seslendirme destekli animasyon programi ve bu programla hikdye animasyonu
olusturmalarini saglamay1 amaclamiglardir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
animasyon programini benimsedikleri, akademik basarilarinin arttigin1 ve bu yazihimi kullanmaya
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devam etmek istedikleri sonucuna ulasilmigtir. Sadik (2008), yiiriittiigii calismada teknolojinin egitim
miifredatina dahil edilmesinin 6neminden bahseder ve yaptig1 calismanin sonucunda dijital hikayelerin
ogrencilerin derslere olan ilgilerinin arttigi gortilmektedir.

Farkli sesli okuma yontemleriyle yapilan ¢alismalar incelendiginde c¢ogunlukla etkilesimli okuma
calismalarinin ele alindig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, siirh sayidaki arastirmalar
esliginde, ogrencilerin ii¢ farkh sesli hikdye okuma yonteminin dinleme basarilar1 iizerine olan
etkilerinin incelenmesi hedeflenmektedir. Bu yiizden bu arastirma, geleneksel, etkilesimli ve animasyon
destekli hikdye okuma yontemlerinin 6grencilerin dinledigini anlama basarilar iizerindeki etkilerini
ortaya koyabilmek ve ilerde farkli okuma tiirleriyle yapilacak ¢alismalara 1sik tutacag diistiniildiigiinden
oldukca 6nemli goriilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada geleneksel, etkilesimli ve animasyon destekli hikdye okuma yontemlerinin dinleme
basaris1 yoniinden birbiriyle karsgilagtirildigi yar1 deneysel model kullanilmigtir. Yar1 deneysel model,
tiim degiskenlerin kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda bagvurulan bir modeldir.
Bu modelde aym1 zamanda gruplar yansiz atama yoluyla deney ve kontrol olarak atanir (Balci, 2001;
Biiyiikoztiirk, 2007). Bu modelde gruplar olusturulurken, klasik deneysel modelden farkli olarak
olciimler yapilmaktadir (Robson, 1993; Cohen, Manion ve Morrison, 2000). Yar1 deneysel modeli
kullanmadaki amac, bagimsiz degiskene miidahale edilerek bagimh degisken iizerindeki etkilerini
incelemektir. Calismada kullanilan yar1 deneysel model asagidaki tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Yar1 deneysel model

Gruplar Uygulama siireci
Geleneksel hikaye okuma 6 hafta hikaye seslendirme
Etkilesimli hikaye okuma 6 hafta hikaye seslendirme
Animasyon destekli hikaye okuma 6 hafta animasyon izleme

2.2. Evren ve orneklem

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-0gretim yil1 giiz donemi Diizce ili merkez ilkokulu
liciincii sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Orneklem grubu olusturulmadan 6nce dort farkh gruba
dinledigini anlama testi uygulanarak, anlama diizeyleri birbirine denk olan {i¢ farkli sube ve her subeden
15 Ogrenci olmak lizere toplamda 45 Ogrenci arastirma siirecine dahil edilmistir. Arastirmada,
durumlarin betimlemesini yapabilmek igin amach ornekleme tiirii olan kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yonteminden yararlanilmistir. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesinin tercih edilmesinin
nedeni secilen okulun arastirmaciya yakin c¢evrede olmasi ve katilimcilarin arastirma icin goniillii
olmalaridir. Kolay ulasilabilir durum orneklemelerinde, ulasilmasi daha kolay bir yerin secilmesi
sebebiyle calismaya ¢abukluk ve pratiklik kazandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Calismaya
baslamadan oOnce ilk olarak calisma gruplarimi belirlemek amaciyla okul yoneticileriyle goriiserek
birbirine yakin diizeyde gruplarin secilmesine 6zen gosterilmistir. Asagidaki tablo 2’de uygulamaya

katilan 6rneklem grubu gosterilmektedir.
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Tablo 2. Arastirma siirecine dahil edilen 6rneklem grubu
Gru Geleneksel Hikaye Etkilesimli Hikdye Animasyon Destekli
p Okuma Okuma Hikaye Okuma
Ogrenci Sayilar 15 15 15

2.3. Veri toplama araclar1

Katilmecilarin anlama seviyelerini belirleme amaciyla MEB 3. sinif Tiirkge ders kitabindan secilen
hikaye edici bir metin 6n test olarak dort farkli gruba uygulanmis ve on test sonuglarina gore birbirine
denk ii¢ farkl grup secilmistir. Bu metnin 6grencilerin anlama seviyelerini 6lgmeye uygunluguna alan
uzmanlarmin fikirleri dogrultusunda karar verilmigtir. Aragtirmanin deneysel béliimiinde kullanilacak
alt1 hikaye kitabina iki akademisyen okuma uzmaninin goriigleri alinarak karar verilmistir. Asagida tablo
3’te uygulama siirecinde 6grencilere okunan hikaye kitaplar1 uygulama sirasina gore verilmistir.

Tablo 3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplar1

Uygulama Sirana Gore Kullanilan Resimli Cocuk Kitaplar:

1.  Ac¢Tirtil

2. Tombalak Fil'in Sabah Sporu
3.  Tali Okula Gidiyor

4. Nokta

5.  Tali Karanliktan Korkmuyor

6. Ormanin En Siradan Agaci

2.3.1. Dinledigini anlama basar testi

Ogrencilerle her hafta yapilan sesli okumalarin sonunda tiim 6grencilere dinledigini anlama basari testi
uygulanmigtir. Bagar testinde sorulmak iizere li¢ adet basit anlama ve iki adet derinlemesine anlama
sorusu olmak iizere toplamda bes adet soru hazirlanmistir. Okuma uzmanlarindan alinan geri dontisler
sonras1 anlama sorulari tekrar diizenlenerek basariy1 6l¢me giicleri arttirllmistir. Bagari testlerinin daha
giivenilir bir sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla cevap anahtar1 hazirlanmigtir.

2.4. Verilerin toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama asamasinda ilk olarak arastirmanin yiiriitiilecegi okulda 6gretmen ve okul
yoneticileriyle goriisiilerek gerekli bilgilendirme toplantilar1 diizenlenmistir. Ogretmenlere siirecin ne
kadar siirecegi, 6grencilerle hangi uygulamanin yapilacagy, velilerin bilgilendirilmesinin 6nemi, okulun
ve Ogrencilerin arastirmadan elde edecekleri kazanimlar ve kendilerinden beklentiler tartigilmigtir.
Ayrica sinif 6gretmenlerine katilimin goniilliiliik esasina dayal oldugu vurgulanmig ve bunun arastirma
siirecine olumlu katkilar saglayacagi 6gretmenlerle paylasilmistir.

Aragtirmada gruplarin anlama diizeylerini 6lgmek amaciyla 3. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan
hikaye edici bir metin (Bkz. Ek.1) kullanilmistir. Secilen metin dort farkli gruba da geleneksel yontem

kullanilarak seslendirilmistir. Seslendirme bittikten sonra 6grencilere diizey belirleme testi (Bkz. Ek.2)
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uygulanmistir. Ogrencilerin anlama diizeylerini belirlemek amaciyla olusturulan diizey belirleme testine
milli egitimde en az bes y1l tecriibeli iki sinif 6gretmeninin goriisleri alinarak son haline karar verilmistir.
Ogrencilerin diizeylerini belirlemek amaciyla iic adet basit anlama ii¢ adet derinlemesine anlama sorusu
hazirlanmistir. Ogrenci cevaplan iki farkh kisi tarafindan puanlanmistir. Gruplarin anlama puan
degerleri lizerinden yapilan ANOVA testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlama puanlari yoniinden
anlaml bir fark olmadigindan rastgele bir grup ¢alismadan cikarilmis, kalan ii¢ gruba ise rastgele bir
okuma yontemi atanmigtir.

Aragtirmanin diger asamasinda hikaye kitaplar alti hafta boyunca 6grencilere belirlenen okuma
yontemlerine gore uygulanmistir. Aragtirmanin yiiriitildiigi siniflarda bulunan simif 6gretmenleri
okuma siirecine dahil edilmemistir. Tim hikdye seslendirme siireci aymi1 arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmigtir. Uygulanan her hikayenin sonunda 6grencilere dinledigini anlama basar1 testi
uygulanmistir. Basar1 testi sorularinin son haline okuma alan uzmanlarinin goriisleri alinarak karar
verilmigtir. Uygulanan basari testinde bes adet soru bulunmaktadir. Basari testinde yer alan bes sorunun
ii¢ tanesi basit anlamay1 olcerken, diger iki soru da derinlemesine anlamay1 6l¢gmektedir. Basar1 testi
puanlama iglemi aragtirmaci ve yardimci arastirmaci tarafindan yapilmastir.

2.5. Verilerin analizi

Dinledigini anlama diizeyi belirleme testi puanlari arasinda anlamli farkin olup olmadigini anlayabilmek
amaciyla verilerin normal dagilima uygunluguna dikkat edilmistir. Normallik testi uygulanirken gozlem
sayist 29’dan fazla olan verilerde kullanilan Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmigtir (Kalayci, 2006).
Yapilan test sonucunda verilerin normal dagilim gosterdigi bulunmustur. Diizey belirleme testi
puanlarina gore verilerin dagilimi normal oldugundan parametrik testler kullanilmasina karar
verilmistir. Farkh sesli okuma tiirlerinin etkinligini karsilagtirmak icin her hafta uygulanan dinledigini
anlama bagar1 testlerinin analizi icin ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica, 6grencilerin alt1 hafta boyunca
aldiklar1 puan ortalamalar1 hesaplanarak final puanlar olusturulmus ve bu puanlarin okuma tiirlerine
gore karsilagtirmasini yapmak icin ANOVA testi uygulanmigtir.

Ogrencilere her hafta dinledikleri hikayeler ile ilgili dinledigini anlama basarilarini 6l¢mek amaciyla dort
anlama sorusu sorulmasi planlanirken, okuma alan uzmanlarimin goriigleri dogrultusunda basari
testindeki soru sayisinin yetersiz olduguna karar verilerek bir soru daha eklenmistir. Basar1 testinin
daha objektif bir sekilde degerlendirilmesi icin cevap anahtar1 hazirlanmistir. Testteki sorulara verilen
cevaplardan her bir dogru cevaba 20 puan verilmistir. Cevabin bir kismi1 dogru ise kismi puan
verilmigtir. Yanlis cevaplara ise 0 puan verilmistir.

Veri toplama araclariyla toplanan tiim veriler arastirma siirecine dahil edilmigtir. Diizey belirleme
testinin ve dinledigini anlama basar: testlerinin puanlama islemleri uygulamay yiiriiten aragtirmaci ve
yardime1 bir arastirmaci tarafindan birlikte es zamanl bir sekilde yapilmistir. Elde edilen son puanlar
bilgisayar ortamina kaydedilmistir.

3. Bulgular ve yorum

Farkli okuma tiirlerinin 6grencilerin dinledigini anlama basarilarina etkisini 6l¢meyi hedefleyen bu
aragtirmanin ilk boliimiinde oOncelikle arastirmaya katilan gruplarin 6n test sonuglarina gore
olusturulma siirecine daha sonra ise arastirma sorulari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.
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3.1. Diizey belirleme testi

Bu boéliimde aragtirmanin 6rneklem grubunun nasil olusturuldugunun ve gruplarin haftalik olarak
dinledigi anlama basarilarinin karsilastirilmasinin iizerinde durulacaktir. Arastirma o6rneklemi icin
secilen gruplarin arastirma uygulamasina baslamadan oOnce diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
hesaplanan ortalama basar1 puanlar1 asagida tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Diizey belirleme testine gore gruplarin varyans analizi tablosu

Degisken N Ortalama Standart Sapma

1. Grup 15 63,00 2226

2. Grup 15 57,85 26,36

3. Grup 15 69,64 15,86
Toplam 45 63,48 21,04

Tablo 4’te goriildiigii izere 1. grubun anlama diizeyi belirleme testi basari1 ortalamasi 63.00, 2. grubun
basar1 ortalamasi 57.85 iken 3. grubun ise basar1 ortalamasi 69,64 oldugu goriilmektedir. Gruplar
arasinda dinlediklerini anlama diizeyleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek i¢gin tek yonlii
ANOVA testi uygulanmistir. Sonuclar Tablo 5'te sunulmaktadir.

Tablo 5. Diizey belirleme testinin ANOVA sonuglar1

Haftalar Kareler Toplam1 sd Ortalama kare F P
Gruplararast 977,816 2 488,908 1,016 ,371
Gruplarigi 19248,929 40 481,223

Toplam 20226,744 42

Farklh gruplarda yer alan 6grencilerin dinledigini anlama basar1 puanlar1 arasindaki farki belirlemek
amaciyla yapilan analiz sonucuna gore dinledigini anlama diizeyi belirleme testi bagar1 puanlarina gore
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir (F= 1,016, p=0,371; p> 0,05).
Uc grup arasinda anlamh bir fark bulunmadigindan dolay1 arastirmaya bu ii¢ grupla devam edilmistir.

3.2. Farkl1 okuma yontemlerinin dinledigini anlama yoniinden karsilastirilmasi

Farkl sesli okuma yontemleri 6grencilerin dinledigini anlama basarisina etkisini incelemek amaciyla
farkli sesli okuma gruplarinin dinleme basar: testinden aldiklar: skorlar1 bir biriyle karsilagtirabilmek
amaciyla gruplarin haftalik puan ortalamalar incelenmistir. Uc grupta her hafta farkh bir hikaye
kullanilmig yalniz aym1 haftada ayni hikayeler seslendirilmistir. Asagidaki tablo 6’da haftalik olarak
gerceklestirilen sesli okumalar sonunda o6grencilerin dinledigini anlama basar1 puan ortalamalari
oOlciilerek hangi sesli okuma yonteminin daha etkili oldugu bulunmaya caligilmistir.
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Tablo 6. Birinci hafta sesli okuma gruplarinin dinledigini anlama basar1 puanlarina gére ANOVA testi sonuglar1

1. Hafta Kareler Toplann  sd Kareler Ortalamas:1 F P
Gruplararasi 2434.444 2 1217.222 3.886 0.028
Gruplarici 13156.667 42 313.254

Toplam 15591.111 44

Tablo 6’ya gore ilk hafta 6grencilerin dinledigini anlama basar1 puanlar: ile sesli okuma gruplar
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir (p < .05).

Tablo 7. Ikinci hafta sesli okuma gruplarinin dinledigini anlama basar1 puanlarina gére ANOVA testi sonuclari

2. Hafta Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 863.333 2 431.667 1.064 0.354
Gruplarici 17036.667 42 405.635

Toplam 15591.111 44

Tablo 7 incelendiginde ikinci hafta 6grencilerin basar1 puanlar ile sesli okuma gruplari arasinda anlamh
bir farklilik bulunmamaktadir ( p> .05).

Tablo 8. Ugiincii hafta sesli okuma gruplarmin dinledigini anlama basar1 puanlarma gére ANOVA testi sonuclar

3. Hafta Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 747.778 2 373.889 0.771 0.469
Gruplarici 20376.667 42 485.159

Toplam 21124.444 44

Tablo 8’e gore iiglincii hafta 6grencilerin dinledigini anlama basar1 puanlan ile sesli okuma gruplar
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir ( p> .05).

Tablo 9. Dordiincii hafta sesli okuma gruplarinin dinledigini anlama basar1 puanlarina gére ANOVA testi
sonuglari

4. Hafta Kareler Toplamm sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 790.000 2 395.000 1.078 0.350
Gruplarigi 15390.000 42 366.429

Toplam 16180.000 44

Tablo 9’a gore dordiincii hafta 6grencilerin dinledigini anlama basar1 puanlar ile sesli okuma gruplari

arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir (p> .
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Tablo 10. Besinci hafta sesli okuma gruplarinin dinledigini anlama bagar1 puanlarina gére ANOVA testi sonuglar1

5. Hafta Kareler Toplamm sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 667.778 2 333.889 1.664 0.202
Gruplarici 8430.000 42 200.714

Toplam 9097.778 44

Tablo 10’a gore besinci hafta 6grencilerin dinledigini anlama basar1 puanlari ile sesli okuma gruplar:
arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir ( p> .05).

Tablo 11. Altinc1 hafta sesli okuma gruplarinin dinledigini anlama basar1 puanlarina gére ANOVA testi sonuglari

6. Hafta Kareler Toplam1 sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi 474.444 2 237.222 0.543 0.585
Gruplarigi 18340.000 42 436.667

Toplam 18814.444 44

Tablo 11’e gore altinci hafta 6grencilerin dinledigini anlama basar1 puanlar ile sesli okuma gruplar:
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p > .05). Analiz sonuclar1 incelendiginde, sadece birinci
haftada yapilan sesli okuma yontemleri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmaktadir. S6z
konusu anlamhiligin hangi okuma yontemleri arasinda oldugunu bulabilmek i¢in farklilasmanin oldugu
haftada coklu karsilagtirma (post-hoc) test istatistiklerinden (Tukey HSD) yararlanilmistur.

Tablo 12. Farkl sesli okuma yontemleri arasinda ilk hafta yapilan Tukey- HSD testi sonuglar1

1. Hafta Hikaye Hikaye Ortalama Farki Standart Hata p
Okuma Okuma
Tiirleri Tiirleri
1 2 -18,00000 6,46275 ,021
3 '9:66667 6546275 ’303
Tukey HSD
2 1 18,00000 6,46275 ,021
3 8,33333 6,46275 409
3 1 9,66667 6,46275 303
2 -8,33333 6,46275 »409

Tablo 12’de Tukey HSD testi sonuclarina gore ilk haftadaki sesli okuma yontemleri arasinda ortaya ¢ikan
anlamlihigin kaynag 1. (geleneksel) ve 2. (etkilesimli) okuma yontemlerinden kaynaklandigi
goriilmektedir ( p= ,021; p < 0,05). Bu iki yontemin basar1 puan ortalamalar1 arasinda 18 puan fark
bulunmaktadir.  Test sonuglarina gore 1-3 (geneksel- animasyon destekli) ve 2-3. (etkilesimli-
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animasyon destekli) okuma yontemleri arasinda anlamh bir farklihk bulunmadigi sonucuna
ulasilmigtir.

Haftalik gerceklestirilen sesli okumalardan alinan basari puanlarinin ortalamalarina gore gruplar
arasinda istatistiksel bir farkliligin incelenmesi amaciyla haftalik okudugunu anlama basar1 puan
ortalamalar1 kullanilarak ANOVA testi uygulanmistir ve sonugclar asagidaki Tablo 13 ve Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 13. Farkl sesli okuma tiirlerinin haftalik bagari puan ortalamalarina gore betimsel istatistikleri

Hikaye Okuma Katlima Minimum Maksimum Ortalama Standart
Yontemleri say1s1 Puan Puan Sapma
Geleneksel 15 27,50 85,83 67,8889 17,09238
Etkilegimli 15 57,50 95,00 78,3333 11,33018
Animasyon destekli 15 50,83 88,33 72,0000 10,91907
Toplam 45 27,50 95,00 72,7407 13,80627

Tablo 13’e gore, haftalarin toplaminda geleneksel okuma yontemi basar1 puani ortalamasi 67,88 oldugu
goriilmiistiir. Gergeklestirilen etkilesimli okumalarda haftalarin ortalamasinin 78,33 oldugu ve son
olarak animasyon destekli okuma yonteminde basar1 puam ortalamasinin 72,00 oldugu goriilmiistiir.
En yiiksek basar1 puana sahip okuma yontemi ise etkilesimli okuma grubunun oldugu bulunmustur.

Tablo 14. Farkl sesli okuma tiirlerinin haftalarin ortalamasina gore dinledigini anlama basar1 puanlarina gore
ANOVA sonuglar1

Haftalar Kareler Toplam1 Sd Ortalama kare F P
Gruplar arasi 830,494 2 415,247 2,308 ,112
Gruplar ici 7556,481 42 179,916
Toplam 8386,975 44

Tablo 14’e gore farkli okuma yontemlerinin haftalik bagar1 puan ortalamalarina gore gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlaml diizeyde bir farklihik bulunmamaktadir.

4. Sonugc ve tartisma

Ilkokullarda ozellikle Tiirkce Ogretimi sirasinda oOgrencilerin dinledigini anlama becerilerini
gelistirebilmek amaciyla farkl sesli okuma yontemleri kullanilmaktadir. Bu arastirmada ti¢ farkh sesli
okuma yonteminin bir biriyle karsilagtirilmasi ve bu yontemlerin dinledigini anlama basarisi lizerine
etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, her ne kadar ti¢ farkli okuma tiirii
arasinda anlamh bir fark olmasa da etkilesimli hikdye okuma yontemi diger okuma yontemleri ile
karsilagtirildiginda en etkili yontem olarak bulunmustur. Geleneksel sesli okuma yontemi ise diger
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okuma yontemleriyle kiyaslandiginda en etkisiz yontem olarak karsimiza cikmaktadir. Literatiir
incelendiginde (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Isikoglu Erdogan ve Akay, 2015)
geleneksel hikdye okuma yonteminin tilkemizde yaygin bir sekilde kullanildig: ifade edilmektedir. Bu
okuma yonteminde O6gretmen ve 6grenci etkilesimi oldukg¢a sinirh diizeyde ve daha ¢ok kapali uclu
sorularla sinirh bir etkilesimin gerceklesmesi s6z konusudur (Fox ve Horacek, 2008).

Aragtirma sonuclarinin etkilesimli okuma ile ilgili yapilan (Akoglu, Duman ve Ergiil, 2014; Ergiil,
Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Yildiz Bicakgi, Er ve Aral, 2018;)
cahsmalarmin sonuclaryla ortiistiigii goriilmektedir. Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk’iin (2018)
calismasinda etkilesimli okumanin 6grencilerin kelime hazinelerine ve dil becerilerine olumlu etkileri
oldugu ifade edilmektedir. Yurtbakan (2020) inceledigi etkilesimli okuma ¢aligmalarinin sonuglariyla,
bu aragtirmanin sonuclar: bir birini destekler niteliktedir. Farkli kitap okuma tiirlerinden etkilesime
dayali okumanin diger yontemlere oranla dil gelisimi iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar
gostermektedir ki; etkilesimli okuma hem alict hem ifade edici dil gelisimini desteklemekte ve ayrica
sozciik O0gretimi, fonolojik farkindalik gibi alanlarda da diger okuma tiirlerine kiyasla daha yiiksek
diizeyde etkiye sahiptir. Ayrica, etkilesimli okumada kullanilan sorular ¢ocuklarin dil gelisimini her
yonden destekledigi ve cocuklari yeni Ggrenmeler igin cesaretlendirdigi de yine alanyazindaki
aragtirmalarda (Mol, Bus, Jong ve Smeets, 2008; Towson, Gallagher ve Bingham, 2016)
belirtilmektedir.

Cocuklarin erken yaslarda teknoloji kullanilmasiyla birlikte teknoloji destekli egitim uygulamalarma yer
verilmeye baslanmigtir. Gelisen teknoloji kiiltiiriiyle birlikte okuma kiiltiiriiniin de dijital bir yapiya
biiriindiigii ifade edilmektedir (Giilbahar, 2012). Yapilan aragtirmalar, hikdye anlatiminda bilgisayar,
tablet, projeksiyon cihaz gibi teknolojik aracglarin kullanilmasi ¢ocuklarin 6ykiiye odaklanmasina ve
Oykiiyli anlamasina yardimci olmaktadir (Kamil, Intrator, ve Kim, 2000). Ertem’in (2010) animasyon
destekli okumayla ilgili yaptig1 ve {i¢ grubu birbiriyle karsilastirdig1 deneysel calismada, animasyon
destekli hikaye okuma grubunda yer alan 6grenciler animasyonsuz izleyen ve geleneksel okuma yapan
gruptaki 6grencilerden daha yiiksek puan aldiklar1 gézlenmistir. Diger taraftan, animasyon destekli
hikaye okuma yonteminin dezavantajli yonlerinden bahseden calismada (Krcmar ve Cingel, 2014),
geleneksel yontemler hikaye okunan oOgrencilerin hikadyeyi daha iyi anladiklar1 ve ebeveynlerin
geleneksel yontemle cocuklariyla daha fazla etkilesime girdikleri ifade edilmektedir. Ayrica, Zipke
(2017) tarafindan yiiriitillen diger bir arastirmada ise, dijital hikdye okuma yonteminin yetigkin
esliginde yapilirsa eger etkililiginin artacagi savunulmaktadir.

4.1. Oneriler

Aragtirmanin bulgular1 gostermistir ki dinledigini anlama bakimindan {i¢ okuma tiirii arasinda da
onemli bir fark yoktur. Bu yiizden 6gretmenler ve ebeveynler herhangi bir okuma tiirtinti kullanarak
sesli okuma etkinlikleri yapabilirler. Diger taraftan cocuklarin teknolojiye kars1 yiiksek motivasyon
diizeyleri ve etkilesimli okuma yonteminin avantajlar1 birlestirilerek animasyon destekli etkilesimli
okuma yontemi de hem smif icinde hem de evde bireysel olarak kullanmilabilir. Bu arastirmanin
yiiriitiilmesi asamasinda sesli kitap secimini etkileyen Onemli bir faktor de kitaplarinin
animasyonlarinin var olup olmamasidir. Yayin evleri ¢ikardiklari kitaplarin animasyonlarini da iireterek
okuma ortamlarina cesitlilik ve zenginlik katmaya yardimci olabilirler. Yine bu arastirmanin
yiiriitiilmesi sirasinda animasyon destekli okuma yonteminin uygulanmasi asamasinda siniflarda ki
teknik donamim yetersizligi de (projeksiyon cihazinin ¢oziiniirliiliigii, ses sisteminin yetersizligi,
animasyonlarin kalitesi) aragtirmanin bulgularin etkilemis olabilir. Bu yiizden hem 6gretmenler hem
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de arasgtirmacilar animasyon destekli okuma yontemini kullanmadan 6nce teknik yetersizlikleri
gidermeye caligmalidir.

Bu calismada internet ortaminda ulagilabilen ve animasyona sahip resimli cocuk kitaplar1 tercih
edilmistir. Oncelikle daha kaliteli resimli cocuk kitaplarmin kullanilmas: planlanmis fakat animasyona
sahip olmayan resimli ¢ocuk kitaplar1 arastirma siirecinden ¢ikarilmistir. Bu konuda calisma yapacak
arastirmacilarin ilk olarak animasyonlara erisim konusunda sorun yasamayacaklari resimli cocuk
kitaplarim tercih etmeleri tavsiye edilmektedir.

Bu arastirmada farkli sesli okuma yontemlerinin alici dil becerileri lizerindeki etkisine bakilmistir.
fleride yapilacak arastirmalarda farkh sesli okuma yontemlerinin ifade edici dil becerileri (konusma-
yazma) lizerindeki etkilerine bakilabilir. Ayrica bu arastirmanin uygulama siiresi alt1 hafta stirmiistiir.
fleride yapilacak arastirmalarin uygulama siiresinin daha uzun siirmesi tavsiye edilebilir.
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