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Oz

Bu calismanin amacy, igerik temelli 6gretim modeli ile eylem odakh yaklasimin yabanci dil egitiminde
kullammini karsilagtirmali olarak irdelemektir. Calismada, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman/igerik analizi modeline dayal olarak yiiriitiilmiistiir. Bu cercevede icerik temelli 6gretim
(CBI) modeli ve eylem odakl yaklasim arasindaki benzerlik ve farklhiliklar, s6z konusu model ve
yaklagimin olumlu ve olumsuz yanlar1 saptanmaya calisilmigs ve hedef dilin yabanci dil olarak
Ogretimi/6grenimi ac¢isindan bunlardan hangisini izlemenin daha uygun olacag iizerine
degerlendirmelerde bulunulmustur. 1990’h yillardan itibaren yaygin olarak ikinci dil ve zaman
zamanda yabanci dil Ogretiminin  disiplinleraras1i bir c¢ercevede icerige dayal
ogretilmesi/6grenilmesini 6ngoren farkh 6gretim modelleri gelistirilmistir. Icerik temelli 6gretim
modeli de bunlardan birisidir. Bu model, 1990’ yillarda Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da
kullanilmaya baglanmistir. icerik temelli 6gretimde aymi anda hem icerige hem de hedef dile
odaklanma s6z konusudur. Bununla birlikte bu modelin farkl tiirlerinde igerik veya dile odaklanma
derecesi degismektedir. Eylem odaklh yaklasima gelince, 2000’li yillardan sonra Avrupa’da yabanci
dil 6gretimi/6grenimine yonelik benimsenen bir yaklasimdir. Hedef dilin tematik yapilanma
dogrultusunda sosyo-kiiltiirel baglama dayali siirdiiriilmesini 6ngérmektedir. Icerik temelli 6gretim
modelinin arka planinda hedef dili disiplinlerarasilik boyutunda kullanmak ve ¢ok dillilik felsefesi
bulunurken, eylem odakl yaklasimin arkasinda ¢ok dillilik ve dili giinliik yasamda iletisim, etkilesim
ve eyleme dayali kullanmak amaci bulunmaktadir denilebilir. Konu ikinci dil egitimi agisindan
degerlendirildiginde hedef dili disiplinleraras1 baglamda da kullanabilmek olduk¢a 6nemli iken,
yabanci dil egitimi agisindan degerlendirildiginde hedef dili giinliik yasamda kullanabilmek ¢ok daha
onceliklidir. Bu nedenle yabanci dil egitimini eylem odakli yaklasima gore siirdiirmek daha yararh

goriinmektedir.
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Content-based instruction model and action-oriented approach in foreign
language education

Abstract

This study aims to comparatively examine the use of the content-based instruction model and action-
oriented approach in foreign language education. Within this scope, the similarities and differences
between the content-based instruction (CBI) model and the action-oriented approach and the
positive and negative aspects of these were determined. Evaluations were made on which of them

Prof. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransiz Dili Egitimi ABD
(Samsun, Tiirkiye), rgunday@omu.edu.tr, ORCID ID: 0000-0001-8356-5098 [Arastirma makalesi, Makale kayit tarihi:
15.05.2022-kabul tarihi: 20.08.2022; DOI: 10.29000/rumelide.1164892]



816 / RumeliDE Journal of Language and Literature Studies 2022.29 (August)

Content-based instruction model and action-oriented approach in foreign language education / R. Giinday

would be more appropriate to follow in teaching/learning the target language as a foreign language.
Since the 1990s, various teaching models have emerged that envisage content-based
teaching/learning of the second language and, at times, foreign language teaching in an
interdisciplinary framework. One of them is the content-based instruction model. This model became
popular in the United States and Canada in the 1990s. The focus of content-based teaching is on both
the content and the target language at the same time. However, the degree of focus on content or
language varies across models. The action-oriented approach was adopted for foreign language
teaching/learning in Europe after the 2000s. It intends to maintain the target language based on the
socio-cultural context in accordance with the thematic structuring. While the background of the
content-based instruction model is to use the target language in the dimension of interdisciplinarity
and the philosophy of multilingualism, it can be said that behind the action-oriented approach, there
is multilingualism and the purpose of using the language in daily life based on communication,
interaction and action. While it is essential to be able to use the target language in an interdisciplinary
context when evaluating the subject in terms of second language education, it is more crucial to use
the target language in daily life when evaluating the subject in terms of foreign language education.
For this reason, employing an action-oriented approach in foreign language education appears to be
more beneficial.

Keywords: Foreign language education, content-based instruction, action-oriented approach,

comparison.
Giris

Yabana dil egitiminde ge¢misten giintimiize siirekli farkli yaklagim, yontem ve modellerin gelistigi
gorilmektedir. Bilimsel gelismeler, cagin gereksinimleri, iilkelerin sosyo-kiiltiirel yapilar1 ve dil
politikalari, 6zellikle son donemde bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile 6zel amach yabanci
dil 6grenme istekleri her bir yaklasim, yontem ve modellerin olusmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Tek
bir genel yaklasim veya model yerine, toplum ve hedef kitlenin 6zelligi ve gereksinimleri belirleyici
olmaya baglamigtir.

Yabana dil egitiminde geleneksel yontemlerin izlendigi donemlerde birka¢ temel yontemden stz
edilmekteydi ve bunlar birbirini izleyen yillarda genelde bir 6nceki yonteme tepki olarak gelismekteydi.
fletisimsel yaklasimin 1980’lerde yayginlasmaya baslamasindan sonra bircok yaklasim ve model ortaya
cikmaya baglamigtir. Cagdas yaklasim ve modellerin uygulandigi giiniimiizde ayni anda ¢ok sayida
yaklasim veya modelin izlendigi goriilmektedir. Bir yandan iletisimsel yaklasim temelinde yeni
yaklagimlar gelisirken, diger yandan da o6zellikle disiplinlerarasilik boyutunu hedef alan icerik temelli
modeller kendini gostermektedir. 1990’1 yillarda gelisen goreve dayali yaklasim, cift dilde egitim
modeli, icerik temelli 6gretim, icerik ve dil biitiinlestirilmis 6grenme, Avrupa Diller i¢cin Ortak Basvuru
Metni'ne bagli olarak 2000li yilardan sonra s6z edilmeye baglanan eylem odakl yaklagim bunlara 6rnek
verilebilir.

1990’ yillardan sonra ikinci dil ya da yabanci dil egitiminde uygulanmaya baglanan bir¢cok model icerik
temelli 6grenme modeli genel baghg altinda toplanmaktadir. Bununla birlikte s6z konusu model farkh
sekillerde siiflandirilmakta ve adlandirilmaktadir. Brown ve Bradford (2017), icerik temelli 6gretim
yaklasimlarini Ingilizce aracihgiyla 6gretim modeli (EMI), icerik-dil biitiinlestirilmis 6grenme modeli
(CLIL) ve icerik temelli 6gretim (CBI) seklinde siniflandirmaktadir. Her bir modelin benzer ve farkli
yonleri bulunmaktadir. Icerik temelli 6gretim modellerinin 6ne cikan temel ozelligi icerige



RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar:1 Dergisi 2022.29 (Agustos)/ 817

Yabanci dil egitiminde icerik temelli 6gretim modeli ve eylem odakl yaklasim / R. Giinday

odaklanilmasi, icerik ve dil 6gretiminin icerik iizerinden birlikte stirdiiriilmesidir. Bu modellerde igerik
ve dil becerilerinin 6grencilere ayni1 zamanda kazandirilmas1 hedeflenmektedir (Wesche & Skehan,
2002; Lightbown & Spada, 2006; Yalcin, 2013, s.107). Icerikten hareketle anlamli 6grenmenin
gerceklesecegi ongoriilmektedir.

Bununla birlikte, bu modellerden bir tanesi tamamen icerik temelli 6gretim (content-based instruction
/ CBI) adiyla tanimlanmaktadir. Ashinda igerik temelli bu 6gretim modeli de semsiye bir terim olarak
kabul edilmekte ve bu model igerisinde ¢ogunlugun bakis agisina gore ii¢ farkl tiir yer almaktadir:
Korumali model (sheltered content instruction), Tamamlayict model (adjunct language instruction) ve
Tema temelli model (Theme-based language instruction) (Briton, Snow and Wesche, 2003).

Icerik temelli 6gretim modelinin temeli, ilk kez 1965 yiinda Kanada’da uygulanan dil daldirma egitimi
programma dayanmaktadir. Kanadamin Quebec eyaletinde Ingilizce konusan ailelerin cocuklarma
Fransizca 6gretme istegi tizerine, Ogrencilerin dogrudan Fransizca egitim yapan siniflarda egitim
gormeye baslamasiyla giindeme gelmis bir modeldir. ingilizce konusan 6grenciler, Fransizcanin egitim
dili oldugu simiflarda ikinci dil olarak Fransizcay1 edinmeye/6grenmeye baglamiglardir. Cift dilde egitim
goren bu ogrencilerin akademik basarilar: icerik 6grenimi ve dil becerilerinin gelisimi bakimindan
incelenmis ve oldukga basarili olduklar1 goriilmiistiir (Barik & Swain, 1975; Genesee, 1987; Swain, 1978;
Swain & Lapkin, 1982; Yal¢in, 2013, s.113). Bugiin yaygin olarak Amerika Birlesik Devletleri ve
Kanada’da kullanilmaktadir. Avrupa’da ise bu modelin es degeri olarak kabul edilen dil ve icerik
biitlinlestirilmis 6grenme (content and langage integred learninig / CLIL) modeli uygulanmaktadir.
Ruiz de Zarobe (2008, s.61) CBI ve CLIL modellerini es deger olarak kabul etmektedir. “CBI, ayn
yaklasimla Avrupa’da CLIL adiyla kullamilmaktadir” (Saifurahman, 2019, s.1373). Bununla birlikte,
CLIL’nin daldirma modeli agirlikta olmak iizere CBI'nin tiirlerinden oldukca farkli oldugunu savunanlar
da bulunmaktadir (Lasagabaster & Sierra, 2010; Pérez-Canado, 2012).

Icerik temelli 6gretimin kuramsal boyutunun olusmasinda, Krashen’in (1982) ikinci dil edinimi anlaml,
yogun ve anlagilabilir girdiye maruz kalinarak farkinda olmadan gergeklesebilir diislincesi 6nemli rol
oynamigtir. Crandall (1993), Krashen’in onerdigi kosullarin, akademik izlence igerigi hazirlanirken
matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, cografya, tarih gibi ders konularinin 6grenci seviyesine gore hedef
dilde 6gretilmesiyle miimkiin oldugunu vurgulamaktadir (akt. Yal¢in, 2013, s.11). Bu goriisten hareketle
ozellikle ikinci dil egitiminin alan igerigi ile birlikte verilmesi anlayis1 Amerika Birlesik Devletleri,
Kanada, ispanya ve Finlandiya gibi iilkelerde benimsenmeye baslamistir. Disiplinlerarasi bir yaklasimla
CBI'min korumali modelinde matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi diger dersler aracilig ile ikinci
dilin 6grenimi s6z konusudur, bir bagka deyisle yabanci dilde egitim araciligiyla ikinci dilin edinimi
gerceklestirilmektedir. Tamamlayic1 modelde yabanci dil dersi ayr1 bir ders olsa da diger derslerin
icerigiyle bagintili olarak verilmek durumundadir. Sadece tema temelli modelde igerik yabanci dil
ogrenme hedefine ulasmada bir arac olarak degerlendirilmektedir. Icerik temelli 6gretimde iki hedef yer
alabilmektedir; icerik ve dil. Ancak icerige veya dile verilen agirlik diizeyi her modelde farkh
olabilmektedir. Korumali modelde icerige daha ¢ok odaklanilirken, tema temelli modelde konu
cercevesinde dile daha ¢ok odaklanildig: s6ylenebilir. Tamamlayici modelde ise icerik belirleyici olmakla
birlikte hedef dilin 6gretimi de 6nemlidir (Giinday, 2021, s.236-240).

Eylem odakli yaklasimin (action-oriented approach) temeli, iletisimsel yaklasimda goriildiigii gibi
Avrupa Konseyi'nin 19707li yillardan sonra yabana dil egitimi konusundaki caligmalarina
dayanmaktadir. Avrupa Birligi'nin ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik politikalar: da eylem odakl yaklagimin
olusumunda etkili olmustur. Somut olarak ise eylem odakli yaklagimin temel dayanagi Avrupa Konseyi
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tarafindan 2001 yilinda yayimlanan Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'dir. S6z konusu metinde
eylem odakl yaklagimin biitiin temel ilkelerini bulmak miimkiindiir. Ayrica bu metindeki ilke ve dlgiitler
tiim yabanci dillerin 6gretimi/6greniminde bir ¢ergeve olusturmaktadir. Eylem odakli yaklagim yabanci
dil egitim program igeriginin temaya dayali yapilandirilmasini 6ngormekle birlikte, igerik dil
becerilerinin gelistirilmesine yonelik sadece bir arac konumundadir. Iletisimsel yaklasimimn bir adim
daha ileri asamasi olarak kabul edilen eylem odakli yaklagim, yabaneci dil 6greneni sosyal aktor olarak
degerlendirmektedir. Dolayisiyla eylem odakli yaklagim tamamen giinlilk yasamda karsilagilan
konulardan hareketle hedef dilin sosyo-kiiltiirel baglama dayali 6gretilmesi/6grenilmesi anlayisini
benimsemektedir. S6z konusu yaklagim Avrupa’da biitiin dillerin yabanci dil olarak egitiminde cok
yaygin olarak kullanilmakta ve giiniimiiz yabanci dil yontem kitaplarn1 bu yaklasima gore
yapilandirilmaktadir.

Tiirkiye’de MEB’in 2023 vizyonunda yabanci dil egitiminin farkl disiplinlerle birlikte siirdiiriilmesi
yaklagiminmi1 benimsedigi goriillmektedir. Zira Matematik, Fen, Sosyal Bilgiler ve Gorsel Sanatlar gibi
farkli disiplinlerin Ingilizce dil egitimine entegrasyonu saglanarak, Ogrencilerin yabanca dil
kullanimlarim farkli alanlara aktarmalarmin miimkiin  kilinacagr  belirtilmektedir
(http://2023vizyonu.meb.gov.tr). Eylem odakli yaklasimin Tiirkiye’de yabanci dil egitimindeki yerine
gelince, ozellikle ozel okullarda Ingilizce, Almanca ve Fransizca ogretiminde yaygin olarak
kullanilmaktadir. Cok sinirh sayida da olsa devlet okullarinda da baz1 6gretmenlerin eylem odakh
yaklagima dayali yabanci dil egitimini siirdiirmeye calistigina tanik olunmaktadir.

1. Problem ciimlesi
Yabana dil egitiminde CBI modelini mi yoksa eylem odakli yaklasim1 mi izlemek daha yararhdir?
Alt problem ciimleleri:

1) Yabanci dil egitimi agisindan icerik temelli 6gretim ile eylem odakli yaklasim arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

2) CBI modelinin olumlu ve olumsuz yanlar1 nelerdir?
3) Eylem odakl yaklasimin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdir?
2. Arastirmanin amaci

Bu calismanin amaci, icerik temelli 6gretim ve eylem odakli yaklagimin yabanci dil 6gretiminde
kullannm durumunu kargilagtirmali bir sekilde irdelemek; olumlu ve olumsuz yanlar1 {izerine
degerlendirmelerde bulunmaktir.

3. Yontem
3.1. Arastirmanin modeli

Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman/igerik analizi modeline dayal olarak yiiriitiilmiistiir.
S6z konusu modeli Yildirim ve Simsek “Arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsar” (20035, s.187) seklinde tanimlanmaktadir. Bu aragtirmada, agirlikl
olarak ikinci dil 6gretiminde ve nadiren de olsa yabanci dil egitiminde kullanilmakta olan igerik temelli



RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi 2022.29 (Agustos)/ 819

Yabanci dil egitiminde icerik temelli 6gretim modeli ve eylem odakl yaklasim / R. Giinday

ogretim modeli (CBI) ile yabanci dil egitiminde uygulanan eylem odakli yaklasim alan yazin
taramasindan yararlanarak karsilastirmali bir sekilde incelenmistir. Tarama modeli ele alinan konularla
ilgili 6nemli noktalar1 ve degiskenleri kesfetme olanagi sunmaktadir (Hart, 2018). incelenen
dokiimanlar, s6z konusu model ve yaklasimi karsilagtirip degerlendirebilmek agisindan 6nemli kaynak
konumundadirlar.

3.2. Arastirmanin evreni
Calisma, yabanci dil egitiminde icerik temelli 6gretim modeli ve eylem odakli yaklagimi kapsamaktadir.
3.3. Veri toplama araclar:

Calisma, yazili materyallerin incelenmesini icerdigi icin konu iizerine yapilmig ulusal ve uluslararasi
caligmalar aragtirilmistir.

3.4. Verilerin analizi

Toplanan veriler, aragtirma problemi ve alt problemler ¢ercevesinde yorumlanip degerlendirilmistir.
4. Bulgular

4.1. icerik Temelli Ogretim (CBI) Modeli

Icerik temelli 6gretim modeli yabanci dil egitimine yonelik bir yontem olmayip, daha cok bir dil egitimi
felsefesi ve politikasi olarak degerlendirilebilir. Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da 1990’lardan
itibaren uygulanmaya baslanan bir modeldir. Richards ve Rodgers, “icerik temelli 6gretimi 6grencilere
ikinci dilin dilbilimsel bir cergeveden ¢ok igerik ve bilgi cercevesinde 6gretildigi bir yaklagim” (2001,
s.204) olarak tamimlarken, Butler (2005, s.229) “6grencilerin dil ve igerik bilgisini ikisini birden
gelistirmeyi hedeflendigi” bir model olarak yorumlamaktadir. Brinton, Snow ve Wesche (2003, s.2) s0z
konusu modeli “alan iceriklerin dil 6gretim amaclar: ile biitiinlestirilmesi” ya da “akademik konu
materyalleri ve ikinci dil becerilerinin birlikte 6gretimi” olarak tanimlamaktadirlar. Onlara gore bu
model akademik konu ve ikinci dil becerilerinin birlikte 6gretimine dayanmaktadir. Mohan (1986) ise
bu modeli, Amerika’da devlet okullarinda ana dili ingilizce olmayan cocuklarin, 6gretmenlerin ana dil
konusguculari oldugu normal siniflarda matematik, fen bilgisi ve tarih gibi dersler aracilig: ile hedef dili
ogrenmeleri seklinde yorumlamaktadir. Bu modelin izlenmesi durumunda anlamh 6zgiin akademik
icerikler ile 6grencilerin hem dil hem de icerik bilgilerinin gelistigi savunulmaktadir. Mesureur’a (2012,
s.7) bu modelin icerik kaynaklariyla birlikte ayn1 zamanda dil yetilerini harekete gecirerek 6grencileri
giidiilemek icin iyi bir yol oldugunu vurgulamaktadir. Snow (2001, s.303) da benzer bir yaklagimla
“icerik temelli 6gretim, konunun ikinci/yabanci dil 6gretimi amaciyla kullamilmasidir” seklinde
tanimlamaktadir. Crandall ve Tucker (1990, s.8), CBI'y1 igerikte yer alan konular, materyaller ve gorevler
aracihigiyla odaklanmanin biligsel akademik dil becerileri iizerine oldugu bir birlesik dil 6gretim
yaklagimi olarak acgiklamaktadir (Giinday, 2021, s.238). Olmedo (2013, s.73) icerik temelli egitimde
ogrenenlerin dili kendi basina bir amag olarak degil, bilgi edinme araci olarak kullandiklar: i¢in ikinci
dili daha bagarili 6grendiklerini iddia etmektedir.

Crandall ve Tucker’e (1990, s.8) gore icerik temelli 6gretim (CBI), icerik temelli dil 6gretimi (CBLT)
olarak da adlandirilmaktadir. Stoller (2008, s.59) CBI'y1dil ve icerik hedeflerini bir arada iceren semsiye
terim olarak degerlendirmektedir. Alan yazinda CBI'nin genelde ti¢ alt tiirle smirh tutuldugu
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goriilmektedir (Briton, Snow and Wesche, 2003): Korumali model (sheltered content instruction),
Tamamlayici model (adjunct language instruction) ve Tema temelli model (theme based instruction).
Mehdiyev, Ugurlu ve Usta, (2019, s.409) bu iicliiye Beceri — temelli modeli (Skill- based model)
eklemektedir. Met (1999) cift dilde egitimi de bu model altinda saymaktadir (Giinday, 2021, s.238). Biz
bu calismada icerik temelli 6gretim modelini Briton, Snow ve Wesche'in siiflamasi gercevesinde ele
almaktayiz.

4.1.1. Korumali model (sheltered content instruction)

Korumali model yabanci dilde egitime benzer bir model olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte
yabanci dilde egitim yaygin olarak bircok iilke ve kurumda uygulanirken, korumali model genelde ikinci
dil ortamlarinda siirdiiriilen dersleri kapsamaktadir. Tki ya da cok dilli toplumlar ile azinlik gruplarina
ikinci dil 6gretiminin normal siniflardaki dersler araciligiyla verilmesidir. Bununla birlikte bu modelde
azinlik veya gé¢men grubu cocuklarinin matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi dersleri hedef dilde
takip etmekte giicliik ¢ektikleri durumlarda dersleri hedef dilde basitlestirilmis icerikle 6grenme olanagi
dilde takip edebilecek diizeye gelmelerini saglamaktir (Yalcin, 2013, s.110). Icerigin ogretimine
odaklanilan bu modelde 6gretmen, ayn1 zamanda belirli bir dersin igerigiyle ilgili dilsel unsurlar
aciklayabilir (Giinday, 2021, s.238). Ders 6gretmeni alan 6gretmenidir (Olmedo, 2013, s.75), ancak dil
ogretimi konusunda az cok bilgi sahibi olmasi1 beklenmektedir, aksi halde Ggrencilerin zorlandigi
durumlarda Ogrencilere yardimci olamayabilir. Bu durum dil araciligi ile 6grenilecek igerigin
ogrenilmesini de sekteye ugratabilir. Sonuc olarak ne igerik ne de hedef dil yeterince 6grenilebilir.

4.1.2. Tamamlayic1 model (adjunct language instruction)

Tamamlayici modelde alan dersleri ve dil dersi birbirini tamamlayacak sekilde planlanip
yiiriitiilmektedir (Brinton, Snow & Wesche, 1989). Disiplinleraras1 bir yaklagimla icerik 6gretimi
hedefleri ile dil 6gretim hedeflerinin bagintili belirlenmesi ve birlikte siirdiiriilmesi s6z konusudur.
Yabanci dil dersi 6gretmeni alan Ogretmenleri ile es giidiimli bir sekilde ilerlemek zorundadir.
Ogrenciler ayni icerigi bir yandan alan dersinde alan 6gretmeninden 6grenirken diger yandan yabanc
dil dersinde ayni icerikteki dilsel boyutu yabanci dil 6gretmeninden hedef dilde 6grenmektedirler. Biri
belirli bir icerige dayal bir ders iken, digeri de ayni igerik tizerinden hedef dilin belirli dilsel 6zelliklerini
ogretmeyi hedefleyen bir derstir (Rich-ards & Rodgers, 2001, s.216). Icerik dersinin hedefi 6grencilerin
icerigin konusunu anlamalar: iken, dil dersinin hedefi ise 6grencilerin dil becerilerini gelistirmektir
(Olmedo, 2013, s.75). Sonucta bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde bu model cift odakhilik ilkesine
dayanmaktadir (Giinday, 2021, ss.238-239).

Tamamlayic1 model ile icerik ve dil biitiinlestirilmis 6grenme modelleri (CLIL) birbirine cok yakin
modellerdir. Ancak, tamamlayic1 modelde ayn1 konunun igerik boyutu alan 6gretmeni, dil boyutu dil
ogretmeni tarafindan verilirken, icerik ve dil biitiinlestirilmis 6grenme modelinde icerik ve dil ayni
ogretmen tarafindan verilmektedir. Alan 6gretmeni ise dil 6gretimi, dil 6gretmeni ise alan konusunda
deneyimli olmasi gerekmektedir.

4.1.4. Tema temelli model (Theme-based language instruction)

icerik temelli 6gretimin iiciincii tiirii tema temelli modeldir. Crandall ve Tucker (1990, s.8), bu modeli
icerikte yer alan konular, materyaller ve gorevler aracilig ile biligsel akademik dil becerileri tizerine
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odakl birlesik dil 6gretim yaklagsimi olarak degerlendirmektedir. Butler ise “6grencilerin dil ve konu
bilgisini birlikte gelistirmeyi amaclayan” (2005, s.229) bir yaklasim olarak tanimlamaktadir. Butler,
tema temelli modeli tamamlayic1 modele yakin bir model olarak yorumlamaktadir.

Yabanci dil 6gretim programlarinin iceriginin temaya dayali olarak diizenlenmesi anlayisi, yeni olmayip
iletisimsel yaklasimda da bu uygulamayr gormekteyiz. Iletisimsel yaklasimdan sonra gelisen tiim
yaklagim ve modeller aslinda bu anlayis1 benimsemekteler. Tematik icerige dayali dersler, iletisimsel
yaklagimdan itibaren yabanci dil egitimi i¢in hazirlanan yontem kitaplarinin olusumunda benimsenen
bir uygulamadir. Yabanci dil egitimi izlenceleri ve dersleri temalar lizerinden siirdiiriilmektedir. Temel
dil becerileri ve dil bilesenlerinin 6gretimi baglam olusturan temalar araciligiyla yapilmaktadir.

Tema temelli model icerige degil dile odakhdir. icerik yabanc dil 6gretimi icin sadece destekleyici bir
ara¢ konumundadir. Belli derslerde belli saatler baz1 temalarin yabanci dilde islenmesine ayrilabilir.
Ornegin tarih dersi, matematik veya fen bilgisi dersinden bir konu bir veya iki haftalik dil dersinin
konusu olabilir. Tarih dersinde bir olay, matematik dersinde giinliik yasamda aligveriste kullanilan dort
islem, fen bilgisinde cevre kirliligi bir tema olarak belirlenebilir (Giinday, 2021, s.239). Ancak, alan
derslerinin konulariyla yabanci dil dersinin bagintili ilerlemesi zorunlulugu bulunmamaktadir.

Bu modeli, diger iki uygulamadan ayiran 6zellik, korumali modelde dersler alan 6gretmeni tarafindan
yiiriitilmekte ve alan 6gretmeninin dil 6gretimi ile ilgili sinirli bilgi sahibi olmasi1 beklenmektedir.
Tamamlayic1 modelde ise dil 6gretmeni alan 6gretmeninin igledigi konulara bagh olarak yabanci dil
egitimini silirdiirecegi icin konular iizerine belli bir bilgi birikiminin olmas1 beklenmektedir. Tema
temelli 6gretim modeli yabanci dil 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilebilen bir modeldir. Bu modelde
yabanci dil 6gretmeninin icerige dair alan bilgisine sahip olmasi gerekmemektedir. Zira, yabanc: dil
o0gretmeni tematik temelli dersleri alan uzmanhgina ihtiyagc duymadan hazirlayabilir (Yalc¢in, 2013,
s.110; Giinday, 2021, s.239). Odaklanma durumu: Korumali model (igerik odakli-hedef dil aracg),
Tamamlayict model (icerik ve dil odakhi-hedef dil kismen amac), Tema temelli model (icerik ve dil
odakli-icerik arac/hedef dil amac). Ik iki model, yabana dil egitimden cok ikinci dil edinim veya
o0grenim siirecinde kullanilmasi daha yararh olabilir, {i¢iincii model olan tema temelli 6gretim modeli
yabanci dil egitiminde uygulanabilecek bir modeldir.

4.2. Eylem odakh yaklasim

20. yiizyilin sonlarina dogru gerek bireyler, gerekse toplumlar arasinda artan iletisim ve is birligi, bilgi
ve iletisim teknolojilerindeki bas dondiiriicii gelismeler ve tiim bunlarin sonucunda gerceklesen
kiiresellesme hedefe ulasmada en etken arac olarak bagka dilleri bilmeyi bir zorunluluk haline
getirmistir. Bu dogrultuda yabanci dil egitiminde 1980’li yillarda en yaygin olarak kullanilan iletisimsel
yaklagim genel kabul gormekle birlikte, 6zellikle 1990’lardan sonra yeni yaklagim ve model arayislar:
farkl1 yaklasim ve modellerin olusmasim saglamistir. Ogreneni sosyal aktor olarak degerlendiren eylem
odakl yaklagim bu gelismeler dogrultusunda 2000’li yillarda eylem odaklh yaklagim, ortak eylem odakh
yaklasim, ortak eylem odakli perspektif gibi adlarla ortaya ¢ikmistir. Puren (2002), s6z konusu yaklagim
icin “ortak eylem/ortak kiiltiir”, “eylemsel hedef”, “eylemsel yaklasim”, “eylemsel pedagoji” ve “eylemsel
yontem” kavramlarini kullanmaktadir.

20007li yillardan itibaren uygulanmaya baglanan eylem odakli yaklasimin olugsmasinda Avrupa
toplumlarinin birbirleriyle kaynasmasini ve ortak eylemler gerceklestirebilmelerini saglamaya yonelik
felsefe en Onemli etken olmustur. Bunun somut yansimasi serbest dolasim uygulamasiyla
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gerceklestirilmigtir. Toplumlarin birbiriyle iletisim ve etkilesime ge¢cmesinde en 6nemli aracin dil
oldugu bilinciyle, bagkalarinin dili en etkili bir sekilde nasil 6gretip 6grenecegi konusu iizerinde Avrupa
Konseyi 6nemle durmaya baslamustir. Bu cercevede Isvicre’de 1991 yilinda yabanci dil 6gretimi
konusunda bir toplant1 diizenlenmis ve bu toplantida (OBM, 2001, s.11); a) iiye iilkelerde daha fazla
hareketlilik, kimlik ve kiiltiirel cesitlilige saygi, daha etkili uluslararasr iletisim, bilgiye daha kolay erisim,
daha yogun Kkisisel etkilesim, geligsmis is iligkileri ve daha derin ortak anlayis amaclar1 dogrultusunda
yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin yogunlastirilmasi, b) dil yeteneklerine yonelik ortak olciitlerin
olusturulmasi, ¢) program hedeflerinden degerlendirme boyutuna kadar farkli iilkeler arasinda is birligi
ve kurumlar arasinda koordinasyonun saglanmasi konularinda kararlar alinmistir. 2001 yilinda da
Avrupa Konseyi onciiliigiinde siirdiiriilen arayislar neticesinde Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni
hazirlanmigtir. Bu metinde yabanci dil egitiminde izlenecek yaklasim ve ilkeler, dil diizeyleri ve
degerlendirme Olgiitleri acik bir sekilde belirtilmistir. Eylem odakli yaklasim s6z konusu metni dayanak
alarak yabanci dil egitiminin siirdiirtilmesi ilkesini benimsemektedir.

Eylem odakl1 yaklasimin temel amaci, hedef dilde bagkalar: ile iletisim kurup is birligi icerisinde ortak
eylemler gerceklestirebilmektir. Sosyo-duyussal, biligsel, {istbilissel 6grenme stratejilerinin ise
kosulmasi ile ortak eylemlerin gerceklestirilmesi miimkiindiir (Giinday, 2015, s.92). Ogrenci merkezli
olan bu yaklasimda 6gretmen organizator roliindedir ve 6grencilerin ig birligi icerisinde 6zellikle eyleme
dayali gorevler araciligi ile yaparak ve yagayarak 6grenmeleri so6z konusudur.

Metin, isitsel, gorsel, isitsel-gorsel her tiirlii dokiimanin yabanci dil egitiminde kullanilmasina olanak
saglayan yaklasim hem egitsel hem de otantik dokiimanlarin materyal olarak kullanilmasini
ongormektedir. Ozellikle multimedya arac ve materyallerinin kullamminin &nemine vurgu
yapilmaktadir. Baglangi¢ diizeyinde egitsel dokiimanlar 6nemli goriilmekle birlikte, 6zellikle diizeyler
ilerledikge agirlikli olarak otantik dokiimanlarin kullanilmasi tercih edilmektedir.

Geleneksel alistirmalar yerine daha ¢ok eyleme dayali gérev temelli etkinliklere agirhigin verildigi eylem
odakli yaklagsim, soru cevap teknigi yaninda, rol oyunlari, drama, grup calismasi gibi tekniklerin
uygulanmasina olanak saglamaktadir. Puren, iletisimsel yaklagim ve gorev temelli yaklasimdaki “gorev”
ile eylem odakl yaklasimdaki “eylem” arasinda 6nemli bir farkin oldugunu vurgulamaktadir. “Goérev,
ogrenim siirecinde Ogrenenin gerceklestirdigi bir is, eylem ise dil kullanicisinin toplumda
gerceklestirdigi bir igtir.” (Puren, (2004, s.12). Puren, smifta gerceklestirilen eylemleri “gorev”, gercek
sosyal yagsamda gerceklestirilen isleri ise “eylem” olarak tanimlamaktadir (akt. Perrichon, 2008, s.159).
Bu baglamda eylem odakl yaklagim hem dili 6grenim i¢in “gérev” hem de dili kullanim icin “eylem”
boyutunun yabanci dil 6gretim/6grenim siirecine dahil edilmesini benimsemektedir. Sinif icerisinde
gerceklestirilen rol oyunlar1 yaninda, s6z konusu yaklasimda smif disinda goreve dayali senaryo
etkinlikleri de ayricalikli bir yere sahiptir (Giinday, 2015, ss.86-88). Zira eylem odakl1 yaklagima gore
hedef dili 6grenme sadece smif ici etkinliklerle sinirh olmayip sinif dis1 eylemleri de kapsamaktadir.
Ortak eylemlerin gerceklestirilebilecegi yerler de sosyal ortamlardir. Bu yaklasim icin hedef dilde
eylemsel beceri tiim temel dil becerilerini kapsayan bir boyut icermektedir. Puren’e gore “dil artik bir
iletisim araci olmaktan ¢ok, bir eylem araci olarak, ve dilsel iletisim de kendisi icin bir hedef olmayip
toplumsal eylemin hizmetindeki araglardan birisi olarak degerlendirilmektedir” (2004, s.134). Hedef
dilde baskalan ile birlikte hareket edip ortak eylemler gerceklestirebilme becerisinin kazanilmasi
ongoriilmektedir.

Dinledigini anlama, okudugunu anlama, sozli iiretim ve yazili liretim olmak {izere dort temel dil
becerisinin 6gretimi/6grenimine esit derecede 6nem veren yaklagim, ayni zamanda sozciik, dil bilgisi ve
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fonetik tamamlayici becerileri/dil bilesenleri ile kiiltiirel boyutun da yabanci dil egitiminin temel 6geleri
olarak dikkate alinmasi ilkesini benimsemektedir. Temel dil becerileri ve tamamlayici beceriler
biitiinlesik sekilde, art arda veya daha farklh sekillerde eklemlenerek sunulabilir (Puren, 1998;
Perrichon, 2008, s.111). Gerek yontem kitaplar1 gerekse simif ici etkinliklerde becerilerin belli bir siraya
gore sunulmasi kurali bulunmazken, degisik derslerde farkli becerilerden baglamak veya becerilerin
verilme sirasini degistirmek, onlar1 biitiinlestirerek kazandirmak tercih edilen bir durumdur.

Ortak bagvuru metnindeki Olciitlere gore degerlendirmenin esas alindig1 yaklagim, degerlendirmeyi
biligsel, biitiinciil beceriler, sosyal eylemsel performanslar {izerinden 6ngormektedir. Bu cergevede
ogrencilerin proje ¢alismalar, bilgi ve iletisim teknolojileri tizerinden gerceklestirdikleri gorevler ve
kiltiirleraras: iletisim becerilerinin de degerlendirme siirecinde dikkate alinmasi benimsenmektedir
(Rosen, 20009, ss.8-9). Degerlendirme hem s6zlii hem de yazih dili kullanma boyutunda yapilmaktadir.

4.3. icerik temelli model ile eylem odakh yaklasimin benzer ve farkl yanlar:
4.3.1. Benzer yanlari

Yabana dil egitiminde 1990’1 yillarda uygulanmaya baslanan igerik temelli 6gretim modeli ve 2000’li
yillarda izlenmeye baslanan eylem odakli yaklasim cagdas yaklasim ve modeller arasinda yer
almaktadirlar.

Icerik temelli modelin temaya dayali ve anlaml girdilerle hedef dili 6§renme uygulamalar ile eylem
odakl yaklasim hedef dili temaya/baglama dayali 6gretme/6grenme anlayis1 benzerlik gostermektedir.
Her iki yaklagimda igerik olarak temaya dayali bir program yapilanmasi anlayisini benimsemektedir.

Gerek icerik temelli 6gretim modeli, gerekse eylem odakli yaklasim dilin kendisini 6gretmek/6grenmek
yerine, hedef dilin kullaniminm 6grenmeyi 6ncelemektedir.

Icerik temelli model de eylem odakl yaklasim da 6grenci merkezlidirler.
4.3.2. Farkh yanlar1

CBI modelinde disiplinlerarasi bir yaklasim benimsenirken, yaklasgimin korumal modelinde tamamen
farkli derslerin igerigine odaklanip hedef dil ara¢ konumunda, tamamlayict modelde hem icerige hem
dile odaklanma s6z konusu, tema temelli modelde de her ne kadar tema 6nemli olsa da daha cok
akademik dil yeterliligi 6n plandadir. Oysa eylem odakl yaklasimda hedef dilin giinliik yasamin her
alaninda kullanimi asil amactir. CBI'nin korumali modelinde icerik amag, dil ise aragtir, tamamlayici
modelde igerik hem amac hem aractir, tema temelli modelde icerik arag, dil amac¢ konumundadir. Eylem
odakh yaklasimda ise igerik arag, dil ama¢ konumundadir.

Icerik temelli modelde akademik dil yeterliligi énemliyken, eylem odakh yaklasimda hedef dili sosyo-
kiiltiirel baglama dayali kullanabilme 6nemlidir. S6z konusu yaklasim hedef dil becerilerinin sosyal
baglamlarda iletisim, etkilesime ve ortak eylemlere dayal gelistirilmesini 6ncelemektedir. Dolayisiyla
icerik temelli yaklagimin tema temelli modelinde temalarin seciminde akademik konular temel
alinirken, eylem odakl yaklagima dayal izlence olusturulurken giinliik yasamdan konular agirliktadir.
Ornegin icerik temelli modelde cevre, okul, aile gibi temalar bulunurken, eylem odakh yaklasimda bu
temalarin yaninda tanigma, aligveris, bir restoranda yemek yeme gibi konulara da yer verilmektedir.
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CBI'da icerik ve dil olmak iizere iki hedef bulunurken, eylem odakl yaklasimda sadece dil 6gretimine
odaklanma soz konusudur. Icerik temelli 6gretim modelinde etkinliklerin planlanmasi ve
yiiriitiilmesinde igerik belirleyici role sahipken, eylem odakh yaklasimda etkinliklerin planlanmasi ve
yiiriitiilmesi, dil becerilerinin gelistirilmesi etkin rol oynamaktadir.

Icerik temelli modelde etkinlikler daha cok akademik konulara dayali siirdiiriiliirken, eylem odakl
yaklasimda her tiir konuda sinif i¢i ve sinif dig1 gorev ve eyleme dayali olarak siirdiiriilebilmektedir.
Ozellikle 6grencilerin hedef dili yaparak ve yasayarak 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Icerik temelli modelde agirlikh olarak 6grencilerin icerik iizerine bilgileri degerlendirilirken, eylem
odakl yaklasimda 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi dikkate alinmaktadir.

CBI daha ¢ok ikinci dil edinimi ve 6gretimi lizerine yogunlasirken, eylem odakl yaklasim yabanci dil
iizerine yogunlagmaktadir.

Daha cok Ingilizce ve Ispanyolca gibi dillerin 6gretiminde yaygin olarak kullanilirken, eylem odakh
yaklasim biitiin dillerin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmaya basladig: goriilmektedir.

CBI'nin dayandigi bir kuram veya temel metin bulunmamaktadir. Eylem odakli yaklagim Avrupa
Konseyi tarafindan benimsenen Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'ne dayanmaktadir.

4.4. icerik temelli 6gretim modelinin olumlu ve olumsuz yonleri
4.4.1. Olumlu yonleri

Icerik temelli 6gretim modeline dayah olarak yabanci egitimini siirdiirmek bazi acilardan yararh
gozlikmektedir:

1) CBI modelinin 6zellikle korumal tiirsi, hedef dilin ana diline yakin bir sekilde dogal ortamda ve
anlamli girdilerle edinimi ve 6grenimine olanak saglamaktadir.

2) Disiplinlerarasilik boyutu, farkli akademik konularda cesitli kavramlar1 hedef dilde tanima ve
kullanabilme becerisini gelistir.

3) Hedef dili temaya/baglama dayali edinme ve 6grenme olanag1 bulunmaktadir.

4) Karmasik ve anlagilmasi gii¢ olan konu ve kavramlar: baglam icerisinde daha kolay anlayabilme ve
ogrenebilme s6z konusudur.

5) Hedef dilin biitiinliik icerisinde kullanimi 6n planda tutulmaktadir.

6) Konu ve materyal cesitliligi oldukc¢a zengindir.

7) Otantik dokiimanlar kullanilmaktadir.

8) icerik temelli de olsa hedef dili goreve dayah 6grenme olanag bulunmaktadar.

9) Grup calismalarina ve ig birligine dayal 6grenmeye uygun bir modeldir.
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10) CBI'nin ozellikle tema temelli modelinde dort dil becerisini gelistirme hedefler arasinda yer
almaktadir.

11) Konularin ¢ok ¢esitli alanlardan olmasi 6grencilerin ilgisi ve motivasyonlarini artirabilir.

12) Dogrudan dil bilgisi kurallarina degil de icerige odaklanma durumu, 6grencilerin hata yapma
korkusuna dayali kaygilarini1 daha alt diizeyde tutmaktadir.

4.4.2. Giicliikler ve olumsuz yonleri

Korumali modelde tamamen konuya odaklanildigindan icerik bir arac olarak degil de bir amac olarak
degerlendirilebilmektedir. Dil hedeflerine ulagma ancak ikincil hedef olabilmektedir. Korumali modelde
dersler alan 6gretmenleri tarafindan verilmekle birlikte, 6grencilerin zorlandig1 durumlarda sinirh da
olsa alan 6gretmenlerinin egitim dili iizerine bilgi verebilmesi beklenmektedir. Alan konularini yabanci
dilde islerken, nerede 6grencilere dille ilgili agiklama yapmanin yararli olacaginin ve zaman zaman
konuyu hedef dilde basitlestirerek anlatabilmenin 6neminin ayirdina varabilmelidir. Ogrenciler
acisindan karsilasabilecek giicliiklere gelince, 6zellikle korumali modelde 6grenciler heniiz hedef dili
tanimazken ya da yeterince hakim degilken, biitiin alanlarin akademik igeriklerini s6z konusu dilde
ogrenmek zorundadirlar. Ogrenme sadece anlama boyutu ile de sinirh kalmayip hedef dil aracilig: ile
iiretim boyutunda da farkl etkinlikler veya projeler gerceklestirmek durumundadirlar. Bu da onlari
zorlayabilir.

Tamamlayici modelde dil konularinin diger derslerin akademik konulariyla bagintili siirdiirtilmesi
durumu, dil konularina gore ilerlemeyi zorlagtirmaktadir. Temalar alan derslerinin programina gore
belirlenecegi i¢in icerik kapsaminda yabanci dil becerilerinin gelisimi agisindan gerekli olan kavram ve
dil yapilarinin konu alam bilgisiyle es zamanlh verilmesini saglayacak materyal ve etkinliklerin
diizenlenmesi ayr1 bir 6neme sahiptir. Wolff'a (2003) gore yabanc dil araciligiyla icerik 6gretmek veya
icerik ve dil biitiinlestirilmis 6gretimi siirdiirmek gibi ¢cok boyutlu hedefler s6z konusu oldugu zaman
buna uygun program gelistirme ¢alismalarinin yapilmasi gerekmektedir. Otantik materyaller tizerinden
bunun gerceklestirilmesi oldukga giictiir. Alan konularini ve dil konularini iceren 6gretici materyaller
hazirlanarak bu saglanabilir, ancak biitiin alan ve konular i¢in bunun yapilabilmesi miimkiin
goziikmemektedir. Tamamlayici modelde alan 6gretmenleri ile es giidiimli ilerleyecek olan dil
o0gretmeninin, eger hedef dil ana dili degil ise 6grencilere 6gretmeden 6nce s6z konusu alan igeriklerine
yonelik kavram ve bilgileri kendisi 6grenmek durumundadir. Ornegin Tiirkiye gibi iilkelerin yabanc dil
O0gretmen yetistirme programlarinda farkli alan igeriklerine yoOnelik dersler yer almamaktadir.
Tamamlayici modelin izlenmesi durumunda programinin planlanmasi ve igerik tasarimi tamamen diger
akademik alanlara bagintilidir, bu da dersin yiiriitiilmesinde de dil 6gretmeni acisindan normal
bagimsiz bir dil dersine oranla ¢cok daha fazla 6zen ve caba gerektirmektedir (Giinday, 2021, s.242).

Tema temelli model i¢in ise yukarida aktarilan giicliikler s6z konusu olmamakla birlikte, eger temalar
giinliik yasamla ilgili konular arasindan degil de akademik alan bilgisine dayali konular arasindan
secilirse, disiplinlerarasilik baglaminda 6grencilerin bilgi diizeyleri artmasina karsin bu alanlara yonelik
cok sayida kavram ve yapilar1 6grenme durumu onlar1 daha ¢ok zorlayacag icin ilgi ve motivasyonlarini
diisiirebilir.

Icerik temelli 6grenme modeli tiirlerinden 6zellikle korumal model ve tamamlayic1 modelin izlenmesi
durumunda karsilasilabilecek baslica olumsuzluklar su sekilde siralanabilir:
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1) Her seyden 6nce korumali model tiirti bir yabanci dilde egitim modeli olup yabanci dil egitimi ile ilgili
bir boyut icermemektedir. Ne yabanci dil iizerine bilgi aktarimi1 ne de dil becerilerinin gelistirilmesi
hedefi s6z konusudur.

2) Tamamlayict model tiirtinde hedef dili 6gretmek amaclanmakta, ancak bunun diger alanlarin
konulariyla bagintih olarak siirdiiriilmesi durumu dilin giinliik yasamda kullanimini 6nceleyen bir
yaklagimi uygulamaya koyma olanagini sekteye ugratmaktadir.

3) Disiplinlerarasilik boyutuna yer verilerek akademik konularin agirlik kazanmasi, hedef dilin sosyo-
kiiltiirel baglama dayali 6gretimi/6grenimini zayiflatmaktadir.

4) Korumali1 ve tamamlayici model tiirleri acisindan alana yonelik icerikler 6grencilerin dil diizeyine gore
zor kavram ve konulari igerebilir. Bu da 6grencilerin 6grenmesini giiclestirebilir.

5) Icerik temelli programlarda icerik egitimi siiresince dil bilgisel boyuta rastlantisal olarak deginmek
yeterli olmayabilir. Zira 6grencilerin maruz kaldig1 yabanci dil girdisi onlarin hedef dilin yapilar: ve dil
bilgisel alt sistemleri 6grenmeleri bakimindan kisitli kalmaktadir (Lyster, 2007, s.29). Ayrica dil bilgisi
ogretiminde kolaydan zora ilkesini takip etmek olanaksizdir (Giinday, 2021, s.243). icerik temelli
yabanci dil 6gretimi modelinde 6grencilerin konu biitiinliigii icerisinde basarili bir kelime 6greniminden
soz edilebilse de, dil bilgisi ya da dil yapilarinin 6grenimi acisindan ayni basaridan s6z etmek miimkiin
goziikmemektedir.

6) Tema temelli model disindaki tiirlerde, dil becerilerini gelistirmekten ¢ok, farkli alanlarda hedef dilin
alana yonelik kullanimini 6ne ¢ikaran bir yaklagim benimsenmistir.

7) CBI'nin temaya dayal tiirii disindaki modellere gore, bir yabanci dil yontem kitabi tasarlamak
olanaksiz goziikmektedir.

8) Yasamin her alaninda sosyo-kiiltiirel baglama dayali kullanilan giinliik dilden ¢ok akademik dilin
ogretilmesi/6grenilmesi 6n plandadir.

9) Degerlendirme boyutunda icerige yonelik bilgi diizeyi mi yoksa dil becerilerinin gelisim diizeyi mi
esas alinacak, bu da icerik temelli 6grenme modelinin sorunlu yanlar1 arasinda yer alan bir durumdur.

4.5. Eylem odakli yaklasimin olumlu ve olumsuz yonleri
4.5.1. Olumlu y6nleri

Yabana dil 6gretimi/6greniminin tematik yapilanma cergevesinde sosyo-kiiltiirel baglama dayali gorev
ve eylemler aracihig: ile siirdiiriilmesi bircok acidan basariyr artirdigi sOylenebilir. Bu yaklagimin
izlenmesi durumunda 6grencilere bir yandan giinliik yagsamin farkh alanlarinda kullanmilan sozciik ve
kavramlar hedef dilde 6gretilirken diger yandan da hedef dilin kullanimi basit diizeyden ileri diizeye
ilkesi dogrultusunda secilmis materyaller araciligiyla siirdiiriilmektedir. Eylem odaklh yaklagima dayali
yabanci dil egitimini siirdiirmenin baglica yararlar: su sekilde siralanabilir (Gilinday, 2015, s.98-99):

1) Hedef dilin 6grenilmesi acisindan kolaydan zora dogru ilerleme ilkesi benimsenmistir,
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2) Hem egitim amacl tiretilmis materyallere hem de 6zgiin materyallere yer verilmektedir, 6grencilerin
diizeyleri ilerledikce otantik materyal kullanimi artmaktadir,

3) Bilgi ve iletisim teknolojilerinin tiim imkanlar1 yabanci dil dersinde ige kosulabilmektedir,

4) Yabana dil egitiminin sadece bilgi aktarimi seklinde ve alistirmalar iizerinden degil, agirhikh olarak
iletisim, etkilesim ve eyleme dayali gorevler tlizerinden stirdiirilmesi 6ngoriilmektedir. Hedef dilde
iletisim kurmanin yaninda, hedef dili kullanarak birlikte yasama ve birlikte ortak eylemler
gerceklestirebilme de 6nemlidir,

5) Hedef dil iizerine bilgiden ¢ok dilin kullanim boyutunun kazanilmasi énemli goriilmektedir, bu
nedenle dilsel yeterlilik kadar kiiltiirel yeterlilige de onem verilmektedir,

6) Ogrenen sadece dgrenci olarak degil aym1 zamanda sosyal aktor ve dil kullanicisi olarak hedef dilde
bircok eylemi diizenleyen ve gergeklestiren roliindedir,

7) Yaklasimin 6grenci merkezli olusu, Ogretimden c¢ok Ogrenmeye odaklanmasi o6grencilerin
giidiilenmesi artirmaktadir,

8) Senaryo ve goreve dayali eylemlerle hedef dilin 6grenilmesi 6grenci motivasyonunda etken rol
oynamaktadir,

9) Bilgiyi 6l¢me yerine, bilginin eylemde kullanilarak beceriye doniistiiriilmesi lizerine beceriye dayal
degerlendirme s6z konusudur,

10) Dort temel dil becerisinin ayni derecede, birlikte ve eylemsel boyutta oOgrenilmesi ilkesi
benimsenmisgtir,

11) Standart ve akademik dilin 6gretimi yerine sosyo-Kkiiltiirel baglama uygun dil, farkl dil kesitlerinin
o0grenimi onemli goriillmektedir,

12) Ogrenme, tek basina gerceklestirilen bir eylem olarak degil, karsilikh etkilesim icerisinde olusan bir
siirec olarak degerlendirilmektedir.

13) Bilgi ve iletisim teknolojileri aracilig ile 6grencinin kendisinin de rol alacag: global sosyal iletisim
agina katilma firsati sunulmakta ve otonom 6grenme olanagi saglanmaktadir,

14) Ogrenim sadece simfla smirh tutulmayrp smif disinda da gerek gercek toplumda gerek sanal
ortamlar tizerinden zaman ve mekan sinirlamasi olmadan siirdiiriilebilmektedir,

15) Ogrencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmelerine 6nem verilmektedir.
4.5.2. Giicliikler ve olumsuz yonleri

Temeli iletisimsel yaklasima dayali olarak gelistirilen Eylem odakli yaklagim yabanci dil egitiminde
yaygin olarak uygulanan en son yaklagimdir ve 6zellikle Avrupa Konseyi'nin uzun calismalar1 sonucu
hazirlanmig ortak bagvuru metninin ilkeleri dogrultusunda sekillenmistir. Biitiin dillerin yabanci dil
olarak 6gretimi/6greniminde ortak standart ilke ve degerlendirmeleri iceren bir anlayis benimsenmistir.
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Dolayisiyla giiniimiiz yabanci dil gereksinimlerine yanit verebilen bir yaklasim olarak kabul edilebilir.
Bu nedenle yaklagimin olumsuz yanlarindan s6z etmek pek miimkiin goziilkmemektedir.

5. Tartisma, sonug ve oneriler
5.1. Tartisma

CBI'nin korumali ve tamamlayict model tiirlerini izlemek, daha ¢ok iki ya da ¢ok dilli toplumlarda ikinci
dil edinimi/6gretimi i¢in yararh olabilir. “CBI ve CLIL genellikle cogunluk dillerini konusanlar: hedefler
ancak cift dil egitimi gibi hem ¢ogunluk hem de azinlik dillerini konusanlar1 hedefleyen bazi programlar
vardir” (Cenoz, 2015, s.22).

Icerik temelli 6grenme modeli, Krashen’in anlamh girdiler ilkesine uygun konu baglaminda hedef dilin
Ogretimi/O0grenimine olanak saglamaktadir. Krashen (1982, s.6), yabanci dil egitiminde dil bilgisi
kurallarinin bilingli bir sekilde ve yogun olarak 6gretilmesine gerek olmadigini belirtmektedir. Dilin
kullanimina yonelik materyaller araciligiyla hedef dil, ana dili edinimine benzer dogal bir sekilde
edinilebilecegi one siiriilmektedir. Omoto’ya (2013, s.237) gore de CBI modeli 6grencilerin hedef dili
aktif olarak kullanmalarina olanak sunmaktadir. Buna karsin Swain (1996) biitiin icerik temelli yabanci
dil egitim modellerinin iyi bir alternatif olmayabilecegine dikkat cekmektedir. Ona gore 6gretmenler,
icerigi vermeye calisirken oOgrenciler icin asil onemli olan yap1 ve anlam iligkileri {izerinde
durulmayabilir. Sadece igerik temelli anlama odakli bir siire¢ ve etkilesim, hedef dilin farkli boyutlarinin
o0grenimi agisindan telafisi gii¢ zorluklara neden olabilecegi vurgulanmaktadir (Harley, 1993; Lightbown
& Spada, 2006). Yabanci dil egitiminde anlam 6nemli olmakla birlikte her sey degildir. Buna karsin, bu
modelin tema temelli tiirliniin izlenmesi durumunda anlam ve yapiya birlikte odaklanma olanag:
bulunmaktadir (Gilinday, 2021, s.244).

S6z konusu modelin korumali ve tamamlayic tiirleri ikinci dil edinimi acgisindan yararh goziikse de
disiplinleraras1 yaklagimla farkh alanlara yonelik akademik konu icerikleriyle dil 6gretme/6grenme
hedef ve siireglerini her zaman ortiistiirmek pek miimkiin olmadig: gibi yabanc1 dil 6grenimi acisindan
onemli sorunlar da yaratabilir. Bununla birlikte, farkli alanlarda temel kavramlarin yer aldigi baz
konulara, tema baglaminda yabanci dil derslerinde yer verilebilir. Farkli disiplinler ile yabanc dil
Ogretimini bir biitlin olarak siirdiirmek yerine farkli alanlardan temalara yabanci dil program igerigi
hazirlarken yer ayirmak daha uygun bir yaklagim olabilir.

CBI'da akademik igerik on plandadir. Her ne kadar Grabe ve Stoller’a (1997) gore igerik temelli model
Vygotsky tarafindan (1978) Onerilen sosyokiiltiirel 6grenme modeline uygun bulunsa da gercekte bu
modelde hedef dili sosyal baglamlara dayah 6grenme olanaklari olduke¢a kisithdir (Giinday, 2021, s.245).
Bu durum hedef dilin iletisim ve etkilesime yonelik kullanim becerisinin gelisimini olumsuz yonde
etkilemektedir. Ayrica, CBI modelinin izlenmesi durumunda 6grencilerin hedef dili giinliik yasamda
kullamimlarina yonelik beceri diizeylerini saptamak ve ilerlemelerini izlemek daha giictiir. Oysa Diller
Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni ve eylem odakli yaklasim yabanci dil 6grenenleri sosyal aktér olarak
degerlendirip hedef dili giinliilk yasamin her alaninda kullanabilmeyi temel hedef olarak
vurgulamaktadir. Eylem odakli yaklasimda giinliik konular tema olarak oncelenmektedir. Temalar,
ogrenenlerin gercek yasamda her giin karsilastiklar yiyecek, egitim, seyahat, aile, eglence, cevre, is
yasami gibi konularda hedef dilin kullanimina dayanmaktadir. Ogrenciler hedef dili ne kadar cok giinliik
yasama dayali iletisim ve etkilesim icerisinde 6grenirlerse ilgi ve motivasyonlar1 da o denli yiiksek olur.
Smif ici etkinliklerin disinda 6grencilerden farkli temalara dayali gorevler de gerceklestirmeleri
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istenebilir. Boylece 6grenciler hedef dili baglam icerisinde yaparak ve yasayarak 6grenebilirler, bir bagka
deyisle 6grenim siirecine aktif katilma olanag yiiksektir. Icerik temelli yaklasimin tema temelli modeli
akademik konulara agirlik vermekle birlikte, genel cercevede eylem odakli yaklasima daha yakin hedef
ve uygulamalar icermektedir.

Hem icerik temelli 6gretim hem de eylem odakl yaklasimda igerikle ilintili her tiir metin, gorsel, isitsel
ve gorsel-isitsel materyali 6gretim siirecinde kullanilabilme olanagi bulunmaktadir. CBI'nin 6zellikle
tamamlayici ve tema temelli modelleriyle eylem odakli yaklasimda otantik materyallerin yani sira egitici
materyalleri de kullanma olanagi1 s6z konusudur. Bu cercevede icerikte anlamli baglamla birlikte hedef
dille ilgili yapilara da yer verilebilmektedir.

CBI'da agirlik konu biitiinliigii icerisinde 6grenmeye verilirken, eylem odaklh yaklasimda hedef dili
iletisim, etkilesim ve ortak eylemlere dayal olarak 6grenmek 6n plandadir.

Degerlendirme boyutunda da icerik temelli 6gretim ile eylem odakh yaklagim arasinda onemli farklar
bulunmaktadir. Tema temelli tiir disindaki CBI modelleri izlenmesi durumunda uluslararas: diizeyde
yabanc1 dil 6grenimi acisindan gelistirilmis evrensel bir degerlendirme olgiitleri bulunmamaktadir.
“Icerik merkezli dil 6gretim yontemine getirilen elestirilerin basinda, yontemin diinyanin her yerinde
ayni sistematik 6zellikleri tagiyan evrensel bir olgu niteligi tasimadigi ve farkl tilkelerde farkli uygulama
bigimi ve gelisim hiz1 gosterdigi icin genel geger bir yontem olma 6zelligini kazanamadigini gelmektedir”
(Memis & Erdem, 2013, s.316). Buna karsin eylem odaklh yaklagimin yabana dil egitiminde izlenmesi
durumunda Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde yer alan ilkeler uluslararasi degerlendirme
olciitleri olarak uygulanmaktadir.

MEB, 2023 vizyonu cercevesinde yabanci dil egitiminde icerik temelli 6grenme modellerinin izlenmesini
onermektedir. Ozellikle ilkokul diizeyinde bu modelin basaril bir sekilde uygulanabilecegine dikkat
cekilmektedir. Ogrencilerin farkhi derslerdeki konularla ilgili temel kavramlar1 yabanc dilde
ogrenmeleri hedeflenmektedir (Giinday, 2021, s.245). MEB’in bu hedefinin genis bir cercevede
gerceklesmesi olanaksiz gibi goziikmektedir. Bu hedef smirhi oOl¢lide alanlarla ilgili baz1 temel
kavramlarin ve konularin yabanc: dilde 6grenilmesi seklinde gerceklesebilir. icerik temelli 6grenme
modelinin 6zellikle korumali ve tamamlayici tiirlerinin yabaneci dil egitiminde izlenmesi yerine, eylem
odakli yaklagima gore yabanci dil programinin yapilandirilip derslerin yiiriitiilmesi tim 6grenim
diizeylerinde temel dil becerilerinin gelisimi ve dil bilesenlerinin 6grenilmesi acisindan basariy1 daha
cok artiracaktir.

5.2. Sonug

Hedef dil egitimini disiplinleraras bir ¢ercevede degerlendiren CBI modeli, ikinci dil edinimi/6grenimi
acisindan uygun olsa da yabanci dil egitimi agisindan tema temelli tiir disindaki modelleri pek uygun
bulunmamaktadir. Tiim CBI modellerinde akademik konular agirlikli olarak dil egitiminin ana
temalarini olusturmaktadir.

CBI modelinde agirlikh olarak igerige odaklanma s6z konusudur, oysa yabanci dil egitimi agisindan
hedef dilin kullam@imina odaklanmak ¢ok daha 6nemlidir. Eylem odakl yaklagimda dilin kullanimina
odaklanilarak dil becerilerinin gelistirilmesi birincil hedeftir. Ote yandan, yabanci dil egitiminde temalar
secilirken akademik konulardan ¢ok, giinliikk yasamda iletisim ve eylemlerde siklikla kullanilan konular
belirleyici olmalidir. Ayrica, eylem odakl yaklagimin izlenmesi durumunda 6grenciler hedef dili agirlikli
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olarak sosyo-kiiltiirel baglama dayali 6grenme olanagina sahiptirler. Bu durum hedef dili giinliik
yasamlarinda iletisim ve etkilesim igerisinde kullanabilmelerinde ve ortak eylemler
gerceklestirebilmelerinde onlara daha ¢ok yardimer olmaktadir.

Icerik temelli 6gretim modelinin korumali ve tamamlayic: tiirlerini, Kanada, Belcika, Isvicre ispanya
Katalan Bolgesi gibi iki ya da cok dilli toplumlarda 6grencilerin birden fazla dilde egitim gordigi
durumlarda, basta Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Avrupa iilkeleri gibi fazla goc alan veya
Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca ve Almanca gibi dillerin ikinci dil oldugu toplumlarda 6grencilerin hedef
dili ana dili olarak kullanan 6grencilerle birlikte disiplinlerarasi bir anlayigla 6grenmeleri yararh olabilir.
Yabana dil egitiminde ise, tema temelli model disinda igerik temelli 6gretim modelleri yerine, eylem
odakl yaklagimi izlemek basar1 hedefine ulasmada ¢ok daha etkili olacaktir. Zira, ikinci dil egitimi icerik
temelli bir modele gore siirdiiriilebilse de yabanci dil egitiminin igerik temelli modele gore siirdiiriilmesi
oldukea giictiir. Okul y1llarinda 6grenilen yabanci dilin nihai hedefi, 6grenilen dili yasamin her alaninda
kullanabilmekse, icerik temelli 6gretim modeli yerine tema ve sosyo-kiiltiirel baglama dayali bir
yaklasimla yabanci dilin giinliik iletisim ve eylemlerde kullanimina yonelik bir 6gretim anlayigin
benimsenmesi daha yararh goziikmektedir.

5.3. Oneriler

1) icerik temelli 6gretim modeli ile eylem odakl yaklasimin izlendigi deneysel uygulama cahsmalarina
karsilagtirmal sekilde yer verilerek iki yaklasimin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6grencilerin
basarilar iizerine etkileri saptanmaya caligilabilir.

2) Icerik temelli 6gretim modeli ve eylem odakh yaklasimin hangisinin 6grencilerin hedef dile kars:
tutumlarinda olumlu yonde etki yarattig1 ve motivasyonlarini daha ¢ok artirdig: belirlenebilir.

3) Farkli 6grenim diizeyleri acisindan CBI modeli ve eylem odakl yaklagimin kullanimi arastirilabilir.
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